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ВВЕДЕНИЕ 

Настоящий сборник включает в себя лекции, прочитанные в ходе четвертого семинара преподавателей еврейской традиции, проведенного ассоциацией "Ламед", представляющей Институт изучения иудаизма в СНГ под руководством раввина Адина Штейнзальца, в городе Звенигороде в феврале 1993 года. Тематика статей, которые мы предлагаем вашему вниманию, отражает цели' нашего сборника. Мы включили в сборник как статьи, посвященные насущным методическим и педагогическим проблемам, так и статьи, которые могут помочь преподавателю еврейской традиции расширить свой кругозор и углубить понимание предмета. Эти цели преследует и вся наша ассоциация, название которой — "Ламед" () имеет общий корень () с ивритскими глаголами, означающими "учить", "учиться", "обучать". Само слово () можно прочитать по разному: оно может означать повеление изучать — "учись!" () и повеление преподавать — "обучай!" (). В Талмуде сказано: "Начни обучать — и станешь учиться" (1). И действительно, сегодня преподаватели, работающие в СНГ, должны, с одной стороны, рассказывать евреям о еврейской традиции и культуре, о важности возрождения еврейской культуры и обычаев для сплочения и сохранения еврейского народа, а, с другой — постоянно черпать знания из духовной сокровищницы нашего народа. Мы надеемся, что ученики отнесутся к предметам, связанным с еврейской культурой и традицией, с не меньшей серьезностью, чем к общеобразовательным предметам. Мы ответственны за то, чтобы в интересной форме донести до учеников всю глубину и мудрость еврейских ценностей. В связи с этим учителя должны чувствовать себя полноправными участниками процесса еврейского образования, проявлять инициативу, творчески относиться к работе, заменяя уже неактуальный, к счастью, лозунг "Отпусти народ мой!" другим — "Обучай народ мой!"

Сборник открывается статьей раввина Адина Штейнзальца о трудностях обучения, и, хотя сам он не участвовал в семинаре, он руководит всей нашей работой. По мнению раввина Штейнзальца, основой диалога между еврейским учителем и учеником должны быть знания и серьезная, интересная учеба.

Мы надеемся, что настоящее издание окажется полезным, и желаем вам успеха.

Редакция.

Рав Адин Штейнзальц Труд воспитания

Быть может, важнейший труд, выпавший на долю человека в этом мире, — это труд воспитания человека.

Не вызывает сомнения, что в жизни найдется немало куда более ярких и исполненных внешнего драматизма занятий, сулящих острые ощущения. Их результат бросается в глаза. Однако подавляющее большинство сфер человеческой деятельности связано с манипулированием вещами, направлено на неодушевленные или лишенные настоящего разума объекты. Лишь педагог имеет дело с высшим проявлением бытия — человеческой личностью.

Писание учит, что заложенный в человеке потенциал огромен. Его раскрытие способно достигнуть высот, не поддающихся оценке. О том, сколь велика роль человека в мире, какова его сила и положение во Вселенной, говорит стих псалма: "Ты воцарил его над созданием рук Твоих, все сущее положил подношением ему" (Теилим 8:6). Человеческая природа такова, что "лишь немного Ты не восполнил его до Б-га, славой и величием увенчал Ты его" (там же). И при всем том человек появляется на свет бесконечно далеким от уделенного ему совершенства. Новорожденный не только беззащитен физически и слаб телесно, — его будущий человеческий облик еще лишен формы и содержания, ибо "диким осленком рождается человек" (Иов 11:12).

Хотя еврейская традиция часто обращается за примером к младенческой чистоте и цельности детской натуры, ей не свойственна идеализация ребенка. Известное изречение гласящее, что "зло в сердце человека от юности его" (Берешит 8:21), отнюдь не возводит хулу на весь человеческий род. Напротив, оно свидетельствует в его защиту. Ибо при всех своих талантах, при всех интеллектуальных и эмоциональных способностях человек не рождается совершенным. Он приходит в мир обуреваемый желаниями, не защищенный от множества ошибок и заблуждений.

И вот тут приходит время воспитателю, учителю взяться за свой вечный труд. С самых нежных лет ребенок становится удивительно податливым материалом в руках воспитателя. Этот "материал" подобен целому миру разнообразием составляющих его элементов, неописуемым богатством возможностей и таит в себе бездны невозвратимых утрат. Из подобного материала, еще лишенного формы, пластичного, незавершенного, воспитателю предстоит изваять, сотворить человека, создать полноценную личность.

Нежность и податливость детской души способна ввести в заблуждение. Ведь в конечном итоге значительная часть будущего характера все же предопределена. Подобно телосложению и цвету глаз, фундамент будущей личности унаследован от родителей. Сотни поколений отцов и матерей, склонившихся над колыбелью, всматриваются в лицо новорожденного, каждая клеточка тела которого, любая черточка, будущая особенность характера в основе своей переняты от них. Но из поколения в поколение и родители и воспитатели повторяют одну и ту же ошибку. Им кажется, что они в состоянии вылепить из ребенка, воспитанника, ученика некий идеальный образ, представляющийся их внутреннему взору. И из поколения в поколение, в детских, в классах, в конце концов им приходится признать свое поражение. Невозможно полностью переделать или заново создать желаемую личность "по образу и подобию" придуманного воспитателем идеала. Дурные качества характера не исчезают совершенно (к счастью, как и хорошие), склонности натуры не изменяются, способности остаются прежними. Конечно, что-то можно развить, к чему-то приучить, в чем-то убедить, а что-то даже навязать силой. Достигнутый успех, однако, никогда не станет необратимым, все достижения так и останутся непрочными.

Тем не менее не стоит по этому поводу грустить и предаваться отчаянию. Отчетливое осознание границ между возможным и невозможным само по себе служит воспитателю предостережением и одновременно ведет его избранным им путем. Труд педагога, знающего, что ему дано, а что не дано исправить, сложен и тонок, требует больших усилий и напряженной работы мысли, но именно этот труд в конце концов удостаивается благословения и приносит желаемые плоды.

Великий педагогический принцип был сформулирован еще тысячелетия назад в одной из притч мудрого Шломо: "Воспитывай отрока в согласии с нравом его" (Мишлей 22:6). Учитель, способный различить путь, по которому должно идти развитие ребенка, может содействовать этому развитию, направлять и исправлять его, и в конце концов благодаря его труду ребенок, развиваясь в согласии со своими склонностями, достигнет успеха, которым сможет гордиться и он сам, и его учитель.

Настоящий учитель — художник. Его искусство не требует красок и полотна, глины или металла. Материал учителя — прекраснейшее из всего сотворенного, душа ребенка. И, как истинный художник, учитель должен в совершенстве знать свой материал, различать в нем малейшие нюансы и оттенки, видеть за наносным, внешним — подлинное, хоть и скрытое, тайное. В чем заключается искусство? Художник умеет разглядеть красоту, заключенную в его материале, и извлечь ее на свет, придать ей нужную форму. Педагогические приемы, которыми пользуется учитель, сродни инструменту художника.

В арсенале учителя — знания и личный пример. Он должен, с одной стороны, давать душе ребенка духовную пищу, необходимую для правильного развития, и это в первую очередь знания, усваиваемые учениками. С другой стороны, по мере развития личности учитель должен научить ребенка правильно пользоваться полученными знаниями, и это даже важнее, чем дать их ему. Целью работы учителя, задачей труда воспитания является синтез, в процессе которого знания, полученные учеником, органично прививаются к его натуре, облагораживая развивающийся характер, на фоне которого постоянными усилиями учителя, под воздействием его личного примера, постепенно складывается духовный мир личности.

На первый взгляд подобное понимание призвания учителя может показаться весьма претенциозным, поскольку учитель выступает в роли мудреца, художника и праведника одновременно. Разве это возможно в реальной жизни? Однако истинного учителя в первую очередь отличает скромность, умение оставаться в тени. Да, его труд требует колоссальных творческих усилий, но учитель понимает, что любой достигнутый им успех обречен оставаться неполным, незавершенным,

ибо такова специфика воспитания: оно вынуждено всегда довольствоваться частью, ограничивать свою великую цель рамками достижимого. Когда строят дворец, каждый каменщик должен сложить свой участок стены. И он может только молиться, надеясь, что строительство будет когда-нибудь завершено — другими ли или руками самого владельца возводимого ныне дворца — сегодняшнего ребенка, завтрашнего взрослого.

Принимающий на себя труд воспитания, который настолько велик, что его не дано закончить тому, кто начал, должен обладать верой, терпением и любовью. Он не вправе забывать также, что воспитывать в первую очередь и всегда нужно самого себя.

, . Рав Давид Эпштейн

доктор педагогических наук

Обучение духовным ценностям в школе1"

ВВЕДЕНИЕ

Путь, по которому идет общество, определяется его системой ценностей. То, какое значение придает оно правам личности и нуждам определенных категорий людей, материальным, интеллектуальным и духовным запросам своих членов, то, какое место занимают в нем честность, добросовестность, стремление к творчеству и другие ценности, обусловливает поведение общества в целом и его ожидания в отношении поведения членов этого общества. Подобным же образом ценности, которыми руководствуется та или иная общественная структура или отдельная личность, определяют взаимоотношения между ними и той социальной и материальной средой, к которым они принадлежат. Поскольку целью образования является обучение учащихся знаниям, навыкам и суждениям, необходимым, чтобы жить внутри представленного школой общества, то одной из задач учителя является ознакомление учеников с теми ценностями, которыми руководствуется общество и его члены. Не зная системы ценностей, управляющих обществом, ученики не смогут определить, как правильно вести себя в нем.

Это вовсе не значит, что ученики обязаны безоговорочно принять господствующие в обществе ценности, но, будучи лояльными членами общества, они могут в то же время направить свои усилия на то, чтобы изменить их. Таким образом, на школу возлагается ответственность за то, чтобы, прививая учащимся принятые в обществе ценности, в то же время обучить их тому, как развивать эти ценности и как определить, какой шкалой ценностей им следует руководствоваться в жизни.

* Статья написана на основе опыта автора, использовавшего классификации ценностей, разработанные Луисом Ратсом.

Определение понятия "ценности"

Ценности — это те идеалы, исходя из которых мы решаем, что верно и что ложно, что морально и что аморально. Например, человек, который ценит честность, не станет лгать, даже если ложь избавила бы его от многих неприятностей, в то время как тот, кто меньше ценит честность, может солгать, если сказать правду окажется для него менее удобным.

Рабочее определение понятия "ценность" это — "как должно (или не должно) быть". Если суждение может быть выражено в такой форме, то речь идет о ценности. Например, возможно следующее суждение: "Человек должен есть здоровую пищу", — оно логично и оно выражает ценность. Однако нельзя сказать: "Человек должен любить вкус здоровой пищи", — это нелогично, ибо вкус не является ценностью.

Источники ценностей

Большинство ценностей, которыми мы руководствуемся, восприняты нами от родителей, и мы никогда не подвергаем их сомнению. Родители хотели, чтобы мы вели себя тем или иным образом, и при помощи поощрения или наказания давали нам понять, какое поведение их устраивает, а какое — нет. Так формируются наши ценности. Мы стараемся не подвергать сомнению те ценности, которые нам привили в семье, потому что они являются основой наших суждений о мире. Ребенок, выросший в доме, где ложь абсолютно неприемлема, будет стараться всегда говорить правду, а попавшись на лжи, будет чувствовать свою вину. Ребенок же, выросший в доме, где ложь является обычным делом, удивится, если то, что он лжет, кого-то огорчит.

Дети умеют различать тончайшие нюансы ценностей. Так, ребенок может усвоить, что, когда дело касается бизнеса, ложь допустима, но друзьям лгать нельзя.

В семье ценности прививаются самыми различными способами. Мы уже упомянули о поощрении и наказании (которое может быть моральным или физическим). Другим методом является обсуждение событий, из которого становится понятно отношение родителей к тому, о чем идет речь. Те родители, для которых высшее образование является

ценностью, должны выразить это таким образом, чтобы дети поняли, что самое лучшее, что они могут выбрать для себя, — это учеба в университете. Они могут даже говорить об этом так, как будто то, что их дети будут учиться в университете, совершенно очевидно, и в большинстве случаев дети никогда не подвергнут эту ценность сомнению. Пожалуй, самым эффективным методом привития ценностей является личный пример родителей. Ребенок, который видит, что его родители много читают, скорее всего и сам захочет читать книги, в то время как ребенок, ни разу не видевший своих родителей за чтением, вероятнее всего не захочет их читать, сколько бы родители ни побуждали его к этому. Так что, если существует противоречие между тем, что человек говорит, и тем, что он делает, — становится ясно, что о его ценностях следует судить по его делам. Если сами родители не в состоянии служить своим детям примером, они могут такие примеры придумать. Родители рассказывают детям истории, в которых герой действует в соответствии с определенными ценностями, в расчете на то, что дети, отождествляя себя с героем, воспримут и его ценности.

Пожалуй, наименее эффективным методом приобщения к ценностям является морализирование, т.е. постоянные попытки внушить ребенку, какими должны быть его ценности. Но даже и такой метод приучает ребенка, по крайней мере, задумываться о ценностях и осознавать, что он может выбирать между ними.

Общество, так же, как и семья, оказывает влияние на формирование у ребенка системы ценностей. Некоторые типы поведения общество принимает, некоторые — нет. Идеи усваиваются из книг, средств массовой информации, контактов с друзьями, учителями и т.п. Некоторые члены общества служат примером для остальных. Известно, что дети нередко бывают склонны подлаживаться под окружающую среду. Они по-разному ведут себя в школе и дома, по-разному говорят с учителями и родителями и т.д. Иногда они действуют в соответствии с одной шкалой ценностей в одной ситуации и в соответствии с другой шкалой — в другой, и мы не можем сказать с уверенностью, какой шкалы ценностей они придерживаются на самом деле. Проблема состоит в том, что те ценности, которые ребенок усваивает дома или в окружающем обществе, могут быть чужды ему как личности. Человек, перед которым никогда не стояла задача сознательного выбора ценностей, может легко отказаться от них, если ему станет трудно следовать им. Мы убедились в этом, видя, как легко люди отказываются от коммунистических идеалов. Конечно, многие из них никогда не верили в коммунизм и провозглашали его идеи, потому что это было им удобно или из страха перед репрессиями. Но в то же время были и люди, которые по-своему верили в идеалы коммунизма, но эта вера не была глубокой. Они не сомневались в истинности этих идеалов, потому что так были воспитаны. Но, оказавшись перед лицом новой системы ценностей, они легко отказались от идеалов коммунизма, который никогда не был их сознательным выбором.

Относительно ценностей, которые люди внешне не подвергают сомнению, может возникнуть еще одна проблема: иногда они придерживаются одновременно взаимоисключающих ценностей, не отдавая себе в этом отчета. Один и то же человек может заявлять, что все люди имеют равные права, и одновременно с этим давать работу только тем, кто принадлежит к его этнической группе, считая это проявлением солидарности. Такое поведение не обязательно связано с лицемерием: этот человек просто не считает его отступлением от своей системы ценностей.

Еврейские ценности

До сих пор мы обсуждали ценности как таковые. Но, как учителя еврейских школ, мы должны, обучая детей своему предмету, в то же время рассказывать им о еврейских ценностях. Первой проблемой, с которой мы здесь столкнемся, будет определение понятия "еврейский". Что это такое, почему та или иная ценность считается еврейской? Для ортодоксального еврея ответ на этот вопрос очень прост. Если ценность основана на традиционных еврейских источниках — Танахе с комментариями, Талмуде с комментариями, кодификациях закона с комментариями и признанных трудах еврейских философов, — то она является еврейской. Для того чтобы ценность считалась еврейской, недостаточно, чтобы она была признана евреями, — она должна быть признана иудаизмом.

Неортодоксальному еврею дать такое определение гораздо сложнее. Что такое "еврейские источники" — вне связи с литературой

и наукой? Если некой ценности придерживается большинство евреев, является ли она еврейской? Если евреи одной местности считают ценностью то, чего евреи из других мест не признают, является ли эта ценность еврейской? Если человек считает, что иудаизм содержит в себе определенные ценности, но они теряют свой смысл в том виде, в каком они практически воплощаются в ритуалах иудаизма, то что же является истинной еврейской ценностью? Если современные еврейские писатели пишут на еврейские темы, но при этом не основываются на классических еврейских источниках, то обязательно ли ценности, провозглашаемые ими, являются еврейскими?

Для учителя в СНГ эта задача эта еще более сложна. Как правило, его собственные знания по иудаизму ограничены, и, таким образом, у него нет инструмента, который помог бы ему решить, какая ценность является еврейской — возможно, в противовес его собственной интерпретации жизни или известных ему текстов. Кроме того, его ученики не знакомы с основами еврейского знания и у них нет критериев, чтобы судить, насколько та или иная ценность приемлема для иудаизма. Но поскольку еще не изобретен способ преподавания, в котором отсутствовал бы ценностный подход, то учитель должен на свой страх и риск стараться помочь ученикам воспитать в себе определенные ценности и решить, какие из них можно назвать истинно еврейскими. Мы остановимся на этом более подробно при обсуждении вопроса, зачем нужно обучать детей ценностям.

Обучая еврейским ценностям, учитель должен определить, какие ценности присущи только еврейскому народу, а какие являются универсальными, но имеют при этом еврейскую специфику. Приведем примеры.

1. Ученость является ценностью во многих обществах, но вряд ли найдется другое такое общество, в котором бы к учености относились с таким глубоким почтением, как это принято в иудаизме. Пожалуй, никакое другое общество не обеспечивало такую поддержку учению ради самого учения и ни в одном обществе нет фольклора, столь богатого иллюстрациями данной ценности и ее поощрения. Так, у нас есть рассказы о людях, посвятивших всю свою жизнь учению. Виленский Гаон мог утверждать, что он установил своеобразный рекорд: за минувший год он не потерял для учебы даже пяти минут! Такое почтительное

отношение к учению и учености до такой степени превосходит все, что можно встретить в любой другой культуре, что мы имеем полное право сказать, что у евреев эта ценность качественно отличается от той же ценности у других народов, и поэтому ее можно назвать еврейской ценностью.

2. Другие ценности являются универсальными, но иудаизм "перекраивает" их на особый "еврейский лад", что не всегда принимают широкие круги еврейского общества. "Не кради" — ценность, которую признают во всех цивилизованных обществах, но в иудаизме разбудить человека тоже считается воровством ("воровством сна"). Учитель должен помочь ученикам разобраться в том, какие ценности считать истинно еврейскими, и решить, до какой степени они могут оказаться под их влиянием. Невозможно требовать от ученика, чтобы он усвоил все эти ценности. Учитель должен постоянно напоминать ученику, что ему необходимо отличаться от окружающих. Хотя 2000 лет диаспоры научили евреев жить в непохожем на них обществе, каждой личности приходится сталкиваться со своими сложностями, научаясь быть "вне". Кроме того, жить в обществе, руководствуясь еврейскими ценностями, весьма нелегко. В нееврейском обществе трудно не только исполнять такие заповеди, как Шабат и кашрут, — трудно придерживаться даже социальных ценностей, имеющих несколько другие нюансы, чем общепринятые. Как объяснит ученик своим друзьям, что он не может взять футбольный мяч из комнаты, где спит его младший брат, потому что он может его разбудить? В разделе, посвященном технике обучения ценностям, мы предложим схему, которая поможет ученикам жить в соответствии с еврейскими ценностями в нееврейском окружении.

Зачем нужно обучать ценностям?

Однажды кто-то предложил освободить обучение от ценностного подхода. Аргументом служило то, что невозможно найти такой класс, где бы родители учеников единогласно принимали все те ценности, которым учителя обучают их детей, — поэтому некоторые родители будут возражать по поводу тех ценностей, которые учитель прививает их детям. Таким образом, учитель должен только давать информацию, предоставляя ученикам возможность выбирать для себя подходящие

ценности. Однако этот аргумент принять невозможно: не бывает обучения, свободного от ценностного подхода.

Во-первых, свободное от ценностного подхода обучение означало бы, что факты могут быть отделены от отношения к ним и их оценки, что у учеников есть возможность воспринимать мир совершенно объективно и что это желательно. Это означало бы, что восстание Маккавеев изучалось бы как простой перечень фактов, без каких-либо выводов относительно справедливости восстания и его влияния на нашу жизнь. Разумеется, это невозможно. Ученики отнесутся к восстанию либо как к справедливой борьбе за право евреев принадлежать к культуре, независимой от доминирующей, либо как к неоправданному бунту высокомерного народа, отказывающегося признать естественное, исторически оправданное распространение господствующей (высшей) культуры. Ни один ученик не в состоянии просто запоминать даты битв и речи вождей в отрыве от своего собственного понимания событий. Кроме того, совсем не обязательно, чтобы ученики оценивали каждый факт объективно. Если учитель требует от учеников, чтобы они оценили событие с разных сторон, прежде чем делать выводы, он, скорее всего, хочет, чтобы ученики спроецировали этот материал на себя, на свою собственную жизнь. Чтобы сделать это, ученикам нужно понять, за что велась борьба, после чего только и можно делать выводы.

Даже если говорить о чистой науке, то философия науки всегда связана с этической интерпретацией фактов и теорий. Величайшие ученые обычно считали необходимым давать философскую и этическую оценку фактам, которые они изучали, — если не как ученые, то, во всяком случае, как человеческие существа.

Во-вторых, сам отбор учебного материала является результатом ценностного подхода. В школах западных стран подробно изучают историю Европы, а не Дальнего Востока. Преподавание построено таким образом, что Европа становится точкой отсчета всемирной истории, при этом раннее средневековье называют веками тьмы, абсолютно игнорируя тот факт, что это было время расцвета мусульманской, еврейской, китайской и других культур.

И сам подбор тем тоже отражает пристрастия учителя, даже если это будет непреднамеренным. В прошлом году мир отмечал 500-ю годовщину "открытия" Америки Колумбом. Американские индейцы выразили по этому поводу протест, заявив, что они всегда знали, что они

существуют, и поэтому им не нужно было, чтобы их открывали. С другой стороны, это все же 500-летний юбилей заселения европейцами тех земель, где они сейчас живут.

Разумеется, учитель должен избегать и другой крайности. Образование не должно становиться средством пропаганды, убеждающей учеников в том, что они обязаны следовать только предписанной системе ценностей. Учитель, тщательно подбирающий факты и идеи в процессе преподавания истории, литературы, науки или любого другого предмета таким образом, чтобы навязать свои собственные ценности, поступает как циник, манипулирующий доверием своих учеников. Учитель обязан, по мере возможности, понимать, какие ценности являются его собственными, и в то же время стремиться помочь ученикам выбрать для себя те ценности, которые они считают правильными.

Ничего страшного нет, если учитель объясняет ученику, что ему следовало бы принять ту или иную ценность учителя, хотя выбор остается за учеником.

Если учитель не отдает себе отчета в том, что в процессе преподавания он обучает ценностям при помощи, как уже было сказано, специального подбора материала, примеров, интерпретации фактов, то сам школьный опыт общения должен помочь ученикам развить в себе способность к критическому анализу очевидных и неявных ценностей — вплоть до того, что ученики смогут построить свою собственную систему ценностей.

Есть и другая причина, почему учителя должны стремиться к обучению ценностям. Ученики с возрастом сами выбирают для себя ценности — под влиянием опыта, дружбы, литературы, кино, средств массовой информации. На них не сможет повлиять то, с чем у них нет контакта. Если ученики никогда не имели возможности обсудить систему ценностей с учителем, то все указанные выше факторы сами по себе окажут влияние на формирование этой системы у учеников — без какого-либо вмешательства и подведения итогов со стороны учителя. Учитель, таким образом, переадресует свою задачу другим силам, которые, конечно же, менее продуктивны, чем непосредственно обучение, помогающее ученикам создать критически безупречную и этически приемлемую систему ценностей.

С точки зрения практики ценностный подход заставляет ожить предмет изучения, а изучаемый материал становится частью жизни

учеников. Это, без сомнения, ясно, когда речь идет о таких предметах, как история и литература. Вряд ли имеет смысл изучать исторические факты, если не пытаться сделать из них выводы, которые можно применить к жизни учеников и окружающего их общества. Разве не для того читают литературное произведение, чтобы понять, с какими проблемами и испытаниями пришлось столкнуться автору, и таким образом расширить свой кругозор? Но даже при изучении предметов, которые, на первый взгляд, построены на одних только фактах, обучение ценностям помогает ученикам соотнестись с тем, что они изучают. Изучение иностранного языка дает учащемуся информацию о его ценностях. Оно открывает новые горизонты тому, кто читает литературу на этом языке. Язык даже сам по себе обучает ценностям. Не случайно в иврите существует шесть различных Имен Б-га, помимо таких определений, как Всемогущий, Прощающий, Милосердный и т.д. Неудивительно также, что в языке у эскимосов существует двадцать восемь названий для снега.

Обучение ценностям в еврейской школе

Если в светской школе обсуждение ценностей необходимо, то в еврейской оно имеет абсолютное значение. Обучение ритуалам и церемониям независимо от ценностей, представляемых ими, сводит их к простому фольклору. Это может заставить учащихся отказаться от богатого наследия идей и пророчеств, которые не только были движущей силой еврейского народа на протяжении четырех тысячелетий, но и стали краеугольным камнем для большинства религий цивилизованного мира. Итак, обучая еврейскому наследию, мы просим учеников проявить достаточно мужества и стать не такими, "как все". Если единственная разница между евреями и неевреями только в том, что мы зажигаем ханукальные свечи, а они — свечи на елке, или в том, что мы не едим свинины, а они едят, то достаточно зрелый человек непременно спросит: "Ну, и что?" Только поняв, что эта разница связана не с одной лишь демонстрацией принадлежности к своей этнической группе, но речь идет о принципиальной разнице, касающейся взаимоотношений с людьми, обществом и Б-гом, — только тогда можно на самом деле гордиться своей верой и видеть в ней основу своей жизни. Ученик должен увидеть,

как ценности влияют на иудаизм и на еврейство, и тогда ему станет очевидна разница между иудаизмом и другими религиями, между евреями и неевреями. Ученикам, которые окончат школу, недостаточно глубоко проникнув в суть иудаизма, трудно будет относиться к нему серьезно, когда они столкнутся с университетским уровнем понимания философии и других предметов.

В то же время существует абсолютно противоположный подход к преподаванию еврейских ценностей, согласно которому ученика следует научить принимать их как аксиому, потому что ценности иудаизма в любом случае принесут ученику только пользу, и задача еврея состоит в том, чтобы самому подняться до еврейских ценностей, а не в том, чтобы приспособить их к себе. Ортодоксальный иудаизм требует от еврея обязательного соблюдения законов, но это не значит, что он не оставляет места для обсуждения ценностей. Во-первых, Тора предоставляет человеку выбирать самому сферу деятельности. И хотя ортодоксальный еврей, прежде чем принять решение о своей дальнейшей карьере, обращается к еврейскому закону, никто не может сказать, что еврейский закон может заставить человека выбрать профессию инженера, а не адвоката. Закон не диктует человеку, чтобы он, например, предпочел быть раввином, а не кем-либо другим.

Во-вторых, мы вольны посвящать свое время и силы различным ценностям, и Тора не предписывает нам, каким именно из них следует отдать предпочтение, — при условии, что мы считаем, что нам известно о них все. Например, если у кого-то есть 2000 рублей, закон не требует от него, чтобы он истратил их на книги, одежду, благотворительность или на что-нибудь другое. Он сам должен решать, чему отдать предпочтение, т.е. какую ценность предпочесть, и в соответствии с этим потратить свои деньги. Закон может дать ему общее направление, но это не означает, что он определяет с точностью до копейки, на что именно ему следует тратить деньги. То же самое относится и к тратам времени. Учиться или сделать в это время доброе дело — в очень большой степени зависит от отношения к этим вещам самого человека и от того, что важнее в данный момент. Его собственное отношение к ценностям, определяющее его индивидуальность как еврея, само по себе обусловливает этот выбор.

В-третьих, иудаизм, конечно, допускает сомнение в ценностях, — с тем, чтобы каждый формировал свою собственную систему ценностей в

рамках еврейских понятий. Талмуд изобилует спорами мудрецов об идеях, понятиях и законах, отражающих различные системы ценностей. Наиболее известны из них споры между школами Гилеля и Шамая, о ! которых в Талмуде сказано, что и те и другие — "слова Б-га Живого". Каждый из них высказывал собственное мнение — в тех случаях, когда не было никакого конкретного указания. Гилель предпочитал формулировать закон более мягко, Шамай — более строго. Дело не в том, что каждый стремился одержать личную победу, выдвигая аргументы, соответствующие особенностям его личности, а в том, что их точка зрения > на закон отражала их взгляды на жизнь.

В-четвертых, Тора поддерживает наше право на сомнение, даже когда речь идет о восприятии Б-жественной мудрости. Когда Г-сподь собрался разрушить Сдом и Гомору, Авраам спорил с Г-сподом, говоря, что Он должен судить справедливо. Авраам, простой смертный, вступает в спор с Б-гом, настаивая на том, чтобы Он действовал в соответствии с законами, Им Самим установленными. Авраам, по сути дела, оспаривает решение Г-спода. Из этого можно сделать вывод, что Авраам понимал, что Г-сподь знает, что Он делает, но в то же время он чувствовал, что он имеет право хотеть быть уверенным в том, что Г-сподь поступает согласно Своим же законам. Когда мы читаем Тору, мы не можем подходить к ее тексту со своими мерками, — мы обязаны проследить, как соотносится то, что мы читаем, с образцами достойного поведения, которому нас учили, исходя из тех ценностей, которые мы восприняли. Иногда новая информация побуждает нас пересмотреть свои ценности; в других случаях мы можем с уверенностью сказать, что персонажи, о которых мы читаем, нарушают принятые нормы. Наконец, с чисто практической точки зрения, было бы глупо считать, что ученики должны принять наши ценности только потому, что они еврейские. Ученики захотят изучить каждую ценность и самостоятельно определить, в чем ее достоинства, прежде чем принять ее.

Поэтому, независимо от нашего собственного отношения к этим ценностям, необходимо обсуждать их с учениками.

Процесс оценивания

Для того чтобы идеал стал истинной ценностью, а не был связан лишь с привычкой или с действием, навязываемым человеку силой 1) человек должен свободно и сознательно принять ценность как свою собственную,

сознавая, что существует альтернативная точка зрения, которой он не придерживается; 2) эта ценность должна быть столь важна для него, что он будет ее провозглашать публично; 3) он должен в своих поступках руководствоваться этой ценностью. Если человек ведет себя определенным образом только потому, что за противоположное поведение он будет сурово наказан, мы не можем сказать, что его поступки иллюстрируют его истинную систему ценностей. Можно лишь утверждать, что избежать наказания для него важнее, чем следовать определенным ценностям. Для евреев, которые стали маранами во времена инквизиции, христианские идеалы не были духовной ценностью, — у них не было другого выхода, кроме публичного признания

христианства.

Сила не обязательно должна быть выражением социального давления: воздействие силой может быть результатом естественной ситуации. Если русский говорит в России по-русски, вовсе не обязательно, что русский язык является для него ценностью, — просто у него нет другой возможности для коммуникации. (С другой стороны, те, кто в России выучили иврит и стали говорить на нем, сделали свой собственный ценностный выбор, так как не существует такой силы, которая могла бы заставить их это сделать). И даже свободно, но бездумно выбранная ценность не является истинной ценностью. Так происходит в том случае, если человек не задумывается о существовании альтернативного выбора; поступки такого человека не отражают его подлинной системы ценностей, как мы уже отмечали выше.

Если человек, решая жить в соответствии с определенной ценностью, не представляет себе до конца, как в связи с этим должна складываться его жизнь, то эта ценность еще не является для него истинной ценностью, потому что, обнаружив неизвестные ему условия, которые окажутся слишком тяжелы для него, он может захотеть отказаться от этой ценности. Подросток, который решает не пить алкогольных напитков, не подумав о всех тех обстоятельствах, к которым это изменение может привести в его жизни, вполне может начать пить снова, столкнувшись, например, с неодобрением друзей.

И даже после того, как ценность воспринята, она не становится частью

личности, пока человек не приучит себя поступать в соответствии с ней.

Очень часто люди заявляют, что они ценят здоровье; это значит, что они

: должны ценить определенную пищу и спорт, однако на их диете это

никак не отражается. Наконец, истинная ценность — это та ценность,» которой человек гордится и, следовательно, открыто провозглашает ее в! соответствующих обстоятельствах. Еврей, который считает еврейство | ценностью и в то же время скрывает свое еврейство от друзей и коллег, 1 скорее всего не имеет права включать его в свою систему ценностей. Путь к этому — открытое признание своего еврейства в соответствующих обстоятельствах. Ясно при этом, что совсем не благоразумно было бы открыто заявлять о своем еврействе на территории, оккупированной нацистами.

Подводя итог, можно сказать, что глубоко и сознательно воспринятая ! ценность — это ценность, свободно выбранная из многих других при ' условии знания всех последствий, связанных с таким выбором Избранная человеком ценность постоянно оказывает влияние на его поведение. Она должна быть настолько важна для него, чтобы при случае он мог публично заявить, что придерживается этой ценности. I

Следует отметить, что постоянно поступать в соответствии с определенной ценностью не означает, что из нее следует исходить во всех наших поступках. Руководствуясь определенной системой ценностей, в экстремальной ситуации мы отдаем предпочтение одной из них и пренебрегаем другими. Например, человек правдивый может солгать — ради другой, более важной в данный момент ценности. Нееврей, который прячет еврея от гестапо, непременно будет лгать, если гестаповцы придут искать еврея. И это, конечно, не означает, что этот человек не правдив, — в данный ситуации он выше ставит спасение жизни невинного человека. 

Проявление системы ценностей

Почти любой выбор человека является отражением его системы ценностей. Человек выбирает определенную работу, потому что она дает одному — деньги, другому — положение в обществе, третьему — возможность помочь людям, четвертому — проявить себя интеллектуально или физически, пятому предоставляет свободное время и т.д. и т.п., — каждому свое. Все эти ценности и степень их значимости для человека оказывают большое влияние на выбор им профессии. (В то же время, если определенный род занятий не подходит человеку по причине отсутствия у него интеллектуальных или физических данных, необходимых для данной профессии, или он отказывается от него из-за препятствий, которые могут ему создать те, кто волен не Допустить его к этой работе, — его решение не заниматься этой работой также отражает его ценности, хотя ограничения в выборе были ему навязаны со стороны. Подобным образом тот, кто выбирает себе профессию, не обдумав другой возможности, как, например, человек, который становится фермером, потому что его отец и дед были фермерами, не обязательно будет ценить свое занятие).

Другие случаи, когда выбор отражает систему ценностей человека, это — выбор супруга, университета, друзей, направления религии, места жительства. Даже относительно несущественный выбор говорит о ценностях человека (какие книги он читает, как проводит время, на что тратит деньги).

Это вовсе не означает, что мы можем судить о ценностях человека, исходя лишь из того, какой выбор он делает в той или иной ситуации. Если два человека принимают одинаковое решение, это не значит, что их системы ценностей идентичны. Так, один человек может стать врачом, потому что это престижная профессия, а другой — потому, что это дает ему возможность помогать людям. Если спросить двух людей, роющих котлован, что они делают, то один может ответить, что он роет канаву, а другой — что строит школу. Делая одно и то же, каждый человек смотрит на свою работу под собственным углом зрения и расценивает ее по-разному. И наоборот, различные действия могут быть мотивированы одной и той же ценностью. И врач и физик могут обосновать выбор профессии из соображений престижности.

Только сам человек может по-настоящему знать, что является для него ценностью, определяющей его деятельность, и, как правило, только тогда, когда он дает себе труд обдумывать мотивы своих поступков. Это очень важно помнить по двум причинам. Во-первых, наблюдая за поведением человека (учителя, родителей, соучеников), не следует делать скоропалительных выводов о ценностях, определяющих его поведение. Отдельные факты не дают полной картины мотивов поведения человека; даже конкретные модели поведения могут быть поняты неправильно. Часто бывает, что человека считают снобом, а на самом деле он просто застенчив. Во-вторых, человек должен сам понять мотивы своих действий. Обнаружив у себя повторяющиеся модели поведения, мы должны определить, отражают ли они те ценности, которыми мы хотим руководствоваться в жизни, и тот образ, на который мы ориентируемся.

Вспоминая наше рабочее определение ценности ("то, что должно быть"), мы убедимся, что не каждое действие и не любой выбор отражают ценности. Если человек предпочитает шоколадное мороженое ванильному, не следует, конечно, считать, что в этом отражены его ценности. Это касается и многих других предпочтений, когда речь идет о вкусах, и то, в чем человек находит удовольствие, как он удовлетворяет свои вкусы, ни в коей мере не отражает его системы ценностей. То же можно сказать и о механических действиях, например, о привычке держать вилку в правой руке — по-американски или в левой — по-европейски.

Изучая свое собственное поведение и анализируя свой собственный выбор, ученики поймут, что именно представляет для них ценность. В следующем разделе мы рассмотрим технические приемы, помогающие ученику сделать это. Часто то, что открывается в результате таких упражнений, является неожиданностью для самих учеников. Противоречия между ценностями, которые ученики декларируют, и их действиями в реальных ситуациях помогают им понять, насколько они искренни в своих заявлениях. Сравнивая свое поведение с поведением других учеников, они сталкиваются с системами ценностей, отличными от их собственной. Это сравнение помогает им исправить и усовершенствовать свою собственную систему ценностей.

Технические приемы обучения ценностям

Обучение ценностям имеет два аспекта, которые не обязательно должны пересекаться. Один из них — это приобщение учеников к ценностям. Для этого учитель использует упомянутые выше методы, которые можно сравнить с влиянием родителей: примеры, дискуссии, награда и наказание (в знак одобрения или неодобрения).

Второй аспект связан с необходимостью научить учеников строить собственную систему ценностей, используя процесс оценки, т.е. помочь им пройти три стадии усвоения истинной ценности: 1) выбор ценности; 2) принятие ценности и 3) поведение в соответствии с этой ценностью.

Далее мы расскажем о технических приемах, которые могут помочь ученикам пройти эти три стадии. Преимущества этих приемов таковы: 1) большинству учеников они покажутся забавными и вызовут их интерес, хотя на самом деле они преследуют серьезные цели;
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) 1 2) эти приемы можно применить в процессе преподавания почти

- любого предмета;

1 3) они не принуждают учеников принять ту или иную ценность, а

, помогают ему развить собственную систему ценностей — тех, которые

[ он может честно принять.
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I. Первая стадия. Выбор ценностей

:! I А. Первый шаг. Помощь ученикам в выборе ценностей
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Как уже упоминалось, иногда мы поступаем в соответствии с определенными ценностями, даже не осознавая того, что мы их восприняли. Поступки, которые дают возможность ученикам осознать, I какие ценности они уже приняли, позволят им задуматься о том, 1 действительно ли они хотят руководствоваться этими ценностями. Мы I предлагаем три метода, которые можно использовать с целью помочь ^ ученикам осознать свои ценности: выбор, ознакомление с другими I системами ценностей и анализ собственного поведения.

1. Выбор

а. Один из широко применяемых и эффективных способов поставить учеников перед выбором — дать им сценарий возможного события. Ученики должны решить, как бы они поступили на месте персонажей этого сценария. Из ответов учеников будут ясны их ценности.

I Пример. Борис идет в магазин со своим лучшим другом Сашей.

! Выходя из магазина, Саша незаметно кладет к себе в карман часы. Борис видит это. Что бы ты сделал на месте Бориса?

Примечание: Сценарий поднимает много различных ценностных вопросов, касающихся честности, лояльности, ответственности за благополучие других, безразличия к окружающим и т.д., поэтому сам по себе ответ ученика не раскроет многого из того, что касается ценностей, которых он придерживается. Только объяснение мотива, который послужил основанием для ответа, покажет, какие ценности движут учеником.

• Применяя этот метод, учитель может попросить нескольких учеников

I сыграть предложенную сценку и показать свою реакцию. Сравнение реакций нескольких учеников может послужить основой дискуссии о

ценностях. Если учитель видит, что ученики не упоминают какую-либо важную ценность, он может сказать: "А что вы думаете по поводу...?" Если ответы учеников недостаточно убедительны, потому что они не, задумываются о последствиях своих действий, учитель может указать им; на это. : Следует сказать и о деликатности такой ситуации. Не каждому ученику ] захочется показать всем, как он бы поступил на месте героя сценария. Если учитель считает, что ученики могут чувствовать себя неловко, демонстрируя собственные ценности, он может воспользоваться следующим приемом: предложить ученикам отвечать не так, как они бы сами ответили, а так, как ответил бы кто-то другой. Например, в данном сценарии учитель может спросить: "Как поведет себя на месте Бориса обычный 15-летний мальчик из Москвы?" Это упражнение полезно еще и потому, что, обдумывая ответ 15-летнего мальчика, ученики думают также и о том, как они сами повели бы себя на его месте.

При таком методе можно использовать и любой учебный материал, в частности связанный с литературой или историей, если он может стать основой обсуждения ценностей. Даже точные науки могут дать материал для беседы о вопросах морали, хотя наука по определению вне морали. Например, если ученики изучали фотосинтез и углеродно-кислородный обмен, с ними можно обсудить тему экономного использования бумаги (цель экономии — уменьшить расход древесины на ее изготовление и таким образом — количество вырубаемых деревьев).

б. Другой прием, помогающий ученикам осознать свои собственные ценности, называется "навязывание выбора". Ученикам раздается учебный материал с описанием двух видов деятельности, характеров и т.д., и они должны выбрать один из них. Например:

Что ты предпочитаешь:

1. читать или играть в баскетбол?

2. плавать или участвовать в туристском походе?

3. беседовать с друзьями или играть на музыкальном инструменте?

4. пойти к другу в гости или пойти в кино вместе с ним? и т.д.

* Каждый учащийся должен выбрать из двух возможностей, даже если ни одна из них его не привлекает. Выбор заставит ученика понять, чему он отдает предпочтение. Становятся ясны модели его поведения: предпочитает ли ученик действовать в коллективе или в одиночку, без предварительной подготовки или тщательно подготовившись. Не будучи ценностями в полном смысле этого слова, такие приоритеты отражают те ценности, которые ученик может более ясно осознать в процессе таких

упражнений, например: "Я ценю индивидуализм" или "Я ценю лояльность".

Иногда выбор, перед которым поставлен ученик, для него неосуществим; поэтому ученик менее тщательно обдумывает ответ, что делает его более спонтанным. Например: Кем бы ты предпочел быть?

1. фараоном или советником фараона;

2. Моше или Аароном;

3. еврейским рабом или египетским надсмотрщиком;

4. овцой, использованной для пасхального жертвоприношения, или овцой; покинувшей Египет вместе с евреями.

в. Другим способом ознакомления учащихся с их собственными ценностями является составление ими перечня наиболее важных для них ценностей. (Например: "перечисли шесть ценностей, которых ты придерживаешься, потому что ты человек, и шесть ценностей, которых ты придерживаешься, потому что ты еврей"). Учитель может помочь ученикам, предложив им перечень ценностей, из которых они могут выбирать (конечно, ученики могут назвать и ценности, не вошедшие в список). Такое упражнение поможет ученику осознать, что является главным в его жизни. Многие из тех, кто делал это задание в первый раз, были изумлены тем, насколько сложным оно оказалось.

Это упражнение можно оживить, попросив учащихся проиллюстрировать их выбор графически, например, нарисовать человеческую фигуру и расположить выбранные ими ценности в тех частях тела, которые больше всего участвуют в реализации каждой из них.

2. Ознакомление с другими системами ценностей

 Вторым способом, помогающим ученикам лучше понять те ценности, : которыми они руководствуются, является ознакомление их с иными ; системами ценностей. Видя, что другие действуют на основании иных ; положений и ценностей, ученики осознают, что ценности, воспринятые : ими самими как аксиома, другие люди не считают абсолютными. Это | помогает ученикам глубже осознать те ценности, которые были ими г восприняты без размышления.

а. Наилучшим путем для этого могут стать контакты учеников с ; представителями другой культуры — при посещении другой страны или I при встрече с человеком, приехавшим из-за границы. Польза таких контактов, если они продуманно организованы, в том, что учащиеся часто приходят к выводу, что поведение, которое может поначалу показаться неприличным или даже варварским, в другой культуре имеет совсем другой смысл. Именно из-за этого нередко возникает непонимание между представителями разных наций. (Например, араба оскорбит, если кто-то передаст ему предмет левой рукой, в то время как американец даже не заметит этого).

б. Поскольку, как правило, невозможно устроить встречу между представителями разных культур, учитель должен найти возможность дать учащемуся описание других культур. Это описание может быть вербальное или в форме видеофильма. Такого рода контакты совершенно необходимы при обучении еврейским ценностям внутри нееврейской культуры. В ходе обсуждения ценностей, необходимых при совершении ритуалов или характерных для других этнических групп, учащиеся выясняют, как и чем они отличаются от их собственных ценностей. При этом нет необходимости знакомить учащихся с чужой культурой в полном ее объеме. Обычно для этой цели бывает достаточно выбрать такие ее элементы, как статьи в газетах, реклама, правительственный бюджет, торжества, связанные с национальными праздниками, различные плакаты и т.д., — все это знакомит с ценностями данного народа.

3. Анализ учениками собственного поведения

Третий метод, помогающий учащимся осознать уже принятые ими ценности, заключается в том, что их просят проанализировать их собственные действия. Например, ученики откроют для себя, что являлось их истинной мотивацией, отвечая на следующие вопросы:

1. Как вы провели каждую минуту из последних двадцати четырех часов?

2. Сравните свой ответ с тем, как вы должны были бы, по вашему мнению, провести это время.

3. Сравните свой ответ с тем, как вы хотели бы провести это время.

Б. Второй шаг.

Помощь учащимся в осознании последствий следования своим ценностям

Обычно учащиеся осознают последствия своего выбора ценностей только на поверхностном уровне. Часто они не задумываются о том, как выбор той или иной ценности повлияет на их жизнь в будущем, как она будет соотноситься с другими ценностями и какое влияние этот выбор окажет на их взаимоотношения с родителями, друзьями или обществом. Например, несовершеннолетний, который решил жить половой жизнью до вступления в брак, не задумывается о том, как это скажется на его отношениях с партнером, родителями, будущим супругом. Он не думает о том, как это повлияет на его представление о взаимоотношениях между полами. Меньше всего его заботит, какая роль будет отведена в его жизни погоне за удовольствиями и какова будет его концепция в этом отношении.

Очень сложно научить учеников честно оценивать последствия поступка, так как учитель часто не знает всех факторов, которые привели к этим последствиям. (Могли ли представить себе изобретатели автомобиля те глубокие изменения в структуре общества во всем мире, к которым приведет их изобретение?) Помимо этой проблемы учитель сталкивается еще с одной: ученики не всегда верят той картине последствий, которую им рисуют, или отвергают ее с позиции: "со мной этого не случится".

1. На первый взгляд, для того чтобы представить учащимся возможные последствия их поступков, учителю достаточно прибегнуть к помощи логики: "Если вы сделаете X, то статистика показывает, что искомый результат будет 2:" Но за время кампании по борьбе с употреблением наркотиков среди американских студентов этот метод себя не оправдал. Возможно, причина была в том, что статистические данные оказались выражены столь сложно, что студенты не сумели применить их к себе, или сочли, что для них достаточно знания фактов.

2. Глубже осознать возможные последствия своих поступков учащимся помогают рассказы о действительных случаях. И хотя этот метод является вариацией метода ознакомления учащихся с фактами, рассказы о разных случаях делают факты более наглядными и дают учащимся возможность поставить себя на место тех людей, о которых рассказывает учитель.

3. Другой метод, который используется для того, чтобы ученики смогли осознать возможные последствия своих действий, заключается в описании выбора и его последствий в аллегорической форме. Можно рассказать историю о мальчике, который увидел гремучую змею на вершине горы. Змея умирала из-за того, что солнце нещадно палило в том месте, где она лежала. Змея попросила мальчика отнести ее к подножью горы, в тень, чтобы спасти ей жизнь. Мальчик возразил, что она может укусить его. Змея отвечала, что не сделает этого: ведь мальчик спасет ей жизнь. Поначалу мальчик отказывался, но змея так умоляла его, что он согласился. Когда мальчик опустил змею на землю у подножия горы, змея тотчас же ужалила его. Мальчик возмутился, — ведь змея обещала не делать этого. Но змея ответила: "Ведь ты знал, что я — гремучая змея, когда брал меня в руки!" В этой истории змея символизирует наркотики.

Такой метод может оказаться полезным, когда нужно приступить к новой теме. Эффективность этого метода будет зависеть от того, в какой | степени ученики воспримут аллегорическое сравнение, поэтому он | требует последующей дискуссии и добавочной информации.

4. Учитель может просто спросить ученика, что, по его мнению, произойдет, если он сделает тот или иной выбор. Можно задавать вопросы, чтобы помочь ученику учесть все возможные варианты; можно также добавить информацию, чтобы ученик не вошел в противоречие с реальной жизнью. Опасность этого метода в том, что вопросы, задаваемые учителем, и руководство с его стороны могут быть ложно истолкованы учеником как попытка навязать ему выбор.

5. Наиболее эффективным методом осознания возможных последствий своего поведения является знакомство с последствиями в другой подобной ситуации. Конечно, трудность этого метода в том, что последствия должны быть реальными. На Западе сейчас практикуется много игр, которые очень хорошо воспроизводят определенные ситуации, но в СНГ такие игры недоступны, поэтому нет смысла описывать их здесь. Однако некоторые игры можно организовать и там. День, проведенный в тюрьме, убедил многих американских "трудных" подростков в том, что преступление — далеко не лучший метод достижения желаемого. Знакомство с нелегкой жизнью заключенных в сочетании с осознанием вероятности быть наказанным за свои собственные преступления оказалось более эффективным, чем все лекции, которые подростки слышали на эту тему. День, проведенный в приемном

отделении больницы, куда поступают жертвы автомобильных аварий, заставил задуматься тех, кто рискует водить машину в нетрезвом состоянии. В контексте еврейского воспитания Шабат, проведенный учениками по всем правилам, дает представление о преимуществах исполнения этой заповеди.

Г. Третий шаг.

Помощь ученикам в выборе при наличии различных

возможностей.

Как правило, те способы, с помощью которых учеников знакомят с ценностями, помогают им также осознать, что существуют разные подходы к одной и той же ценности. Учитель должен сказать ученикам, что он рассказывает не обо всех подходах. Например, маловероятно, что учитель будет обсуждать в классе отношение одной из восточных религий к определенной ценности. Однако ученики могут сделать разумный выбор, и не зная всех возможных вариантов подхода. Кроме того, наличие слишком многих возможностей может до такой степени осложнить задачу ученика, что он вообще не сумеет принять никакого решения. Учитель должен найти правильное соотношение между предоставлением детям возможности выбора и сужением круга -возможностей.

II. Вторая стадия. Принятие ценностей

Ученики, уверенные в своих ценностях, готовы их признать публично. Учитель должен поощрять такое признание, поскольку это помогает им более точно определить те ценности, которые они принимают, а это заставит их более серьезно относиться к этим ценностям. Прежде чем настаивать на своих ценностях, ученики должны уяснить для себя, как они определяют ту или иную ценность, а потом, когда они захотят открыто заявить об этой ценности, они тем самым поставят себя в такое положение, когда уже не смогут вести себя в противоречии с этой ценностью.

1. Разумеется, ученики декларируют свои ценности в ходе дискуссий о ценностях в классе. Это наиболее частый случай декларации ценностей в школьной практике. В такой ситуации ученики чувствуют себя достаточно уверенно, потому что излагают свои мысли перед друзьями.

Но учитель должен поощрять учеников декларировать свои ценности и за пределами класса. Они могут писать письма в газеты, членам правительства и т.д. Такие действия помогают учащимся не только определить свои ценности, но и уяснить для себя причины, побудившие их эти ценности принять. Кроме того, это дает ученику возможность с раннего возраста принимать участие в общественной жизни.

2. Другим методом утверждения ценностей является участие в демонстрациях. Демонстрации, в отличие от писем, не требуют от учеников излагать свои идеи, и ученики относятся к демонстрациям, как правило, с большим энтузиазмом, потому в них участвует много людей.

III. Трепля стадия. Поведение в соответствие с ценностями

Несоответствие между тем, как мы должны поступать, и тем, как поступаем на самом деле, свидетельствует о том, что мы отступаем от своих ценностей. Это отступление может возникнуть в таких случаях:

а) если данная ценность не является нашей подлинной ценностью;

б) если осложнения, которые могут возникнуть, поступи мы в соответствии с какой-либо ценностью, перевешивают нашу приверженность этой ценности.

Если причиной нашего неправильного поведения является то, что " определенная ценность не стала нашей подлинной ценностью, то следует признать это и отказаться от данной ценности. Но если причина в том, что мы недостаточно решительно следуем своим ценностям, то это значит, что нужно искать помехи в механизме действия. Учитель может помочь ученику осознать, что у него есть такие помехи, и подумать вместе с ним, как можно их преодолеть.

1. Иногда простое перечисление таких помех ведет к разрешению проблемы. Например, ученик, которому трудно встать рано, чтобы посетить воскресную школу, потому что он устал, сформулирует эту помеху следующим образом: "Я устал." Простейшим решением проблемы будет пораньше лечь спать накануне. Если это может помешать каким-либо занятиям, которые доставляют ученику удовольствие, он должен будет найти другое время для этих занятий, — с тем чтобы они не мешали ему посещать воскресную школу.

2. Учитель должен помочь ученикам разбить то или иное действие на составляющие и уяснить для себя помехи в каждой из них. Затем ученик предлагает возможные способы преодоления трудностей. Например,

ученику, который решил соблюдать кашрут, но сталкивается на этом пути с определенными трудностями, нужно разбить проблему на следующие составляющие:

1. Проблема:

Мне трудно тратить деньги на кашерную пищу;

Решение:

— есть пищу, которая заведомо кашерна, но не приготовлена под

специальным наблюдением;

— тратить определенное количество денег с этой целью;

2. Проблема:

Мне трудно найти кашерную пищу; Решение:

— поговорить с человеком, который знает, где ее найти;

— выучить, какая пища, приготовленная без специального наблюдения, является кашерной;

— если можно купить такие продукты, то покупать их в больших

количествах;

— когда можно купить пищу, покупать ее в больших количествах;

— отправляясь в путешествие, брать еду из дому, чтобы не нужно было в пути заниматься поисками кашерной пищи.

3. Проблема:

3. Мне трудно отличаться от моих друзей, которые едят некашерную

пищу; Решение:

3.— найти друзей, которые соблюдают кашрут;

— ограничить те виды деятельности, при которых прием пищи является существенным актом;

— брать с собой кашерные продукты, чтобы иметь возможность есть в то же время, что и другие;

— выбирать из имеющихся продуктов кашерные;

— понимать, что преимущества соблюдения кашрута значительно превосходят те неудобства, которые оно создает;

— обдумать, как объяснить свое поведение друзьям, когда они заметят, что оно отличается от их поведения, таким образом, чтобы друзья с уважением отнеслись к этой вашей ценности;
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4. Проблема: ;

Мне трудно помнить вес правила кашрута.

Решение:

— повторять их каждый день;

— записать их и эти записи носить с собой;

— работать над одним разделом до тех пор, пока он не будет освоен, и только тогда переходить к следующему разделу.

Одноклассники могут помочь ученику как в разрешении отдельных проблем, так и в определении тех трудностей на этом пути, о которых сам ученик пока не знает. Например, проблема человека, который отличается от других, заключается не только в том, что это создает ему неудобства, и в том, что он выделяется среди толпы, — человеку требуется одобрение со стороны других людей. Ученик должен работать над собой с тем, чтобы уменьшить в себе эту потребность.

3. Также весьма полезно представить себе все те аргументы, которые могут быть выдвинуты против ваших действий, чтобы быть в состоянии ответить на них прежде, чем начинать действовать.

4. Наряду с этим учитель может попросить ученика сыграл, роль \ человека в состоянии кризиса. Обыграв все могущие возникнуть "тормозы" и находя пути их преодоления, ученик будет чувствовать себя значительно увереннее, действуя в соответствии со своими ценностями. Во-первых, он освоит само действие, хотя условия, в которых оно разыгрывалось, созданы искусственно. Во-вторых, если подобные события повторятся в жизни, они уже не застанут его врасплох, так как сценарий действия уже знаком ученику. И хотя события сценария не будут точно такими, как в жизни, знание отдельных деталей облегчит ученику его общую задачу. В-третьих, боязнь ученика столкнуться с проблемой лицом к лицу будет несколько сглажена сознанием того, что он уже однажды справился с подобной проблемой.

Иногда эффективным способом преодоления препятствий к действию является встреча друга или группы друзей, поступающих в соответствии с вашей ценностью. В этом есть сразу несколько преимуществ: каждый служит примером для других, ценности каждого принимаются всеми. Если группа может действовать совместно, то эффект еще больше. Но

даже если они, например, действуют отдельно, каждый у себя дома, то, общаясь между собой, они воодушевляют друг друга на достижение дальнейших успехов и помогают найти пути преодоления трудностей или слабостей. Даже если члены группы еще не вышли на желаемый для них уровень, они могут поддерживать друг друга и давать один другому полезные советы.

Использование методов разъяснении ценностей в классе

Мы предлагаем несколько методов, помогающих учащимся выявить свои ценности и поступать в соответствии с ними. Эти методы дают ученикам возможность раскрыть себя, свои идеи, а иногда — и свои слабости. Для того чтобы ученики (или кто-нибудь другой) могли это сделать, в классе должна быть создана определенная атмосфера. Ученики должны почувствовать, что их принимают такими, какие они есть, и никто не осудит их за то, что они скажут, или за то, во что они верят. Если ученик боится, что он будет выглядеть глупо в глазах товарищей или учителя, или что его сочтут злым, непоследовательным или недостойным, ученик ничего не скажет, а если его заставят говорить, то скажет неправду. Ученики рано научаются говорить то, что, по их мнению, хочет от них услышать учитель. Поэтому, чтобы ученики выявили свои истинные ценности, они должны чувствовать, что все, что бы они ни сказали, встретит одобрение учителя и товарищей. Это не значит, что все должны соглашаться со сказанным, но нельзя осуждать человека за то., что он высказывает собственные суждения.

Чтобы создать атмосферу взаимной терпимости, учитель должен руководствоваться двумя основными правилами.

1. даже если кто-то не согласен со сказанным, личность говорящего не должна подвергаться нападкам;

2. никто не обязан раскрывать того, чего он не хочет раскрывать. Для того чтобы создать атмосферу доверия, учитель должен дать почувствовать ученикам, что здесь уважают их личность, равно как их чувства и сомнения.

Учитель должен следить за тем, чтобы у его учеников не создалось впечатление, будто он отнесется с одобрением к любой их ценности. Ученики, как правило, хотят получить одобрение учителя, но когда речь идет о выявлении ценностей, стремление к одобрению может дать

нежелательный результат, потому что в этом случае ученик никогда не выработает собственные ценности и не научится процессу их выявления. Мы уже упомянули о методах, которые учитель вправе использовать, чтобы повлиять на представления учеников о ценностях, но учитель не может позволить себе, используя свой авторитет, навязать ученикам собственное представление о ценностях.

Если учителю удастся создать в классе атмосферу доверия и взаимного уважения, то ученики охотно обсудят свои ценности и выслушают чужую точку зрения без предубеждения. Помимо преимуществ, которые такая атмосфера дает для выявления ценностей, она благоприятна и для самого учебного процесса. Цикл становится замкнутым: ученики будут откровенны, потому что будут чувствовать по отношению к себе доброжелательность; и чем откровеннее они будут, тем более доброжелательным будет отношение к ним.

Рав Давид Эпштейн Основные положения лекции

"О ЦЕННОСТЯХ"

I. Данные заметки базируются на теории профессора Луиса Рата.

А. Рабочее определение "ценности" — констатация того, что должно быть.

1. "Я люблю мороженое" — не ценность.

2. "Я должен есть пищу, богатую витаминами и минералами" — ценность. Б. Свойства настоящей ценности.

1. Она должна быть свободно выбрана из нескольких альтернативных с учетом последствий выбора.

2. Человек, принимающий ценность, горд ею и, следовательно, готов открыто провозглашать ее в соответствующих обстоятельствах.

3. В своем поведении человек неуклонно руководствуется ценностью.

П. Задачей учителя является помочь учащемуся пройти все эти стадии, чтобы он мог осознать свои настоящие ценности и действовать в соответствии с ними. А. Учитель не навязывает ученикам свои собственные ценности.

1. Учитель должен признавать свободу выбора учащегося.

2. В лучшем случае учащийся скажет учителю, что он не принимает его ценности. Более вероятно, во время урока учащийся подтвердит ценности учителя, но затем будет поступать иначе.

3. Учитель может сказать учащемуся, что тот не учел всех аспектов ситуации, прежде чем принять ценность. Таким образом, учитель помогает учащемуся задуматься над теми ценностями, которые он сам бы не принял, не навязывая ему эти ценности.

4. Религиозные учителя, которые преподают религиозным учащимся, могут указать на то, что они принимают галаху, и поэтому каждую ценность они должны рассматривать в свете галахи.

Б. На первом этапе — селекция ценностей — учитель должен помочь учащимся разобраться в том, каких ценностей они уже придерживаются. Для этого нужно дать ученикам возможность соприкоснуться с альтернативными ценностями.

1. Во время семинара мы показывали сцену из видеофильма "Скрипач на крыше". В этой сцене евреи танцуют в корчме по поводу помолвки дочери Тевье-молочника. Неевреи, находящиеся в корчме, тоже начинают танцевать, и в конце концов приглашают евреев присоединиться к ним. Мы выбрали эту сцену как . символ малой степени ассимиляции. Участникам семинара было предложено решить, присоединились ли бы они к этому танцу.

2. Участники семинара дважды встретились с точкой зрения, отличной от их собственной: а) наблюдая действия персонажей фильма и б) участвуя в обсуждении фильма на семинаре. В. На втором этапе — открытое обсуждение ценности — задача учителя состоит в том, чтобы найти подходящий случай для этого.

1. В классе

а. на семинаре участников попросили стать на место, где было указано их мнение по данному вопросу, б. участников также попросили высказать свое мнение.

2. Вне класса.

а. письма в газеты

б. демонстрации

в. дискуссии с друзьями и членами семьи

г. письма политическим деятелям.

3. Класс должен также обсудить ситуации, в которых неуместно

декларировать данную ценность.

Г. На третьем этапе — действовать в соответствии с ценностью — задачей учителя является помочь студентам преодолеть препятствия, которые мешают им поступать в соответствии с их ценностями:

1. лень

2. давление среды

3. страх, что цена (в денежном, временном или ином выражении) будет слишком высока.

Ш. Вопросы, которые возникают в процессе преподавания ценностей, и ответы на них. А. Недостаток времени

1. Разделить упражнения на части

2. Мы не можем себе позволить не преподавать ценности Б. Достаточно давать ученикам информацию; ценности придут сами по себе.

1. Мы не всегда поступаем последовательно в соответствии с нашими ценностями; иногда наши ценности противоречивы. Таким образом, очевидно, что одной информации недостаточно.

2. Учащийся, который изучает ритуалы без изучения ценностей, представляемых этими ритуалами, в конечном итоге начнет задумываться о том, достаточно ли эти ритуалы интересны для него, чтобы оправдать его отличие от неевреев, живущих рядом с ним.

а. Например, ученику, который научился зажигать субботние свечи, этот обычай может показаться привлекательным. Но когда он станет старше, он может задать вполне законный вопрос: "Мы зажигаем свечи в Шаббат, а христиане зажигают свечи на рождество. Есть ли между нами разница? Чем отличается наш обычай от их?"

б. Но ученик, который учил, что субботние свечи символизируют шалом баайт и что, если нет денег для покупки свечей и вина для кидуша, галаха предписывает купить только свечи, поймет, что есть существенное различие между нашими обычаями и обычаями народов, среди которых живут евреи, и благодаря этому пониманию он сохранит свою приверженность иудаизму. В. Учитель не может противостоять влиянию общества.

1. Учителя постоянно пытаются это делать, а. мы просим учеников придерживаться обычаев и т.п., изученных в школе.

б. мы просим учащихся задуматься над идеями, которые мы преподаем, даже если окружающее общество не принимает эти идеи.

2. Ученики, которые приходят в еврейские школы, обычно хотят побольше узнать о своих еврейских корнях и о смысле своего еврейства, поэтому они сами задумываются над новыми ценностями.

IV. Участники семинара признали возможным использование

предложенной теории в педагогической практике. А. Вариации в соответствии с возрастом учащихся, их интересами и степенью соблюдения галахи.

Б. Прежде чем начать урок, я предложил участникам семинара обсудить цели урока, на котором должна была преподаваться определенная глава Пятикнижия. Во время урока я снова предложил им назвать цели урока по этой главе Пятикнижия. Учащиеся пришли к выводу, что предложенные методы не противоречат, а дополняют раннее обсужденные цели.





Давид Палант 

Изучение писания: подход к тексту и комментированию

ВВЕДЕНИЕ

Эта статья подводит общий итог теме "Рабство сыновей Израиля в Египте", рассмотренной на семинаре в рамках изучения книги Шемот.

Главное внимание во время занятий по изучению Пятикнижия уделялось трем основным темам:

1. Подход к изучению самого текста Писания.

2. Изучение комментаторов Писания; в первую очередь ознакомление с комментариями Раши.

3. Подход к изучению Мидраша.

В процессе занятий, базировавшихся в основном на работе с оригинальным текстом Торы, мы учились выделять те первоисточники, благодаря которым формируются методы комментирования, необходимые при изучении Торы. В настоящей статье мы будем рассматривать эти источники следующим образом:

1. Структура книги Шемот и место этой книги среди других книг Торы (Пример — гл. 1:7)

2. Языковые особенности текста: что может дать изучение недостающих или избыточных букв, слов или выражений. (1:1,8; 2:23 — особо сложные места при изучении посредством перевода)

3. Различие стилевых пластов текста и многократное использование одних и тех же языковых конструкций (1:1,5,6,7,12; 2:23,24)

4. Комментаторы Торы: разбор различных толкований и тех проблем, которые возникали перед комментаторами. (1:7,8,10; 2:23)

5. Мидраш, его цели и характер его использования в комментариях Раши. (1:1,7; 2:23)

Такая методика не только полезна для понимания Торы и ознакомления с имеющимися в нашем распоряжении комментаторскими средствами, но и позволяет наблюдать, как в процессе обучения возникают важные этические и педагогические идеи, имеющие существенное значение в наше время.

Рекомендуется сделать обозрение всей книги Шемот, чтобы получить полную картину текста.

Прежде чем приступить к описанию наших занятий, познакомимся с двумя основными комментариями, используемыми нами.

М и д р а ш — ()

Литература, носящая название Мидраш, обширна и разнообразна. Часть Мидрашей собрана в отдельные книги, относящиеся к специфическим разделам Танаха, как, например, Мидраш Раба на Тору, Ялкут Шимони на Танах и пр. Значительная часть Мидрашей разбросана по книгам Вавилонского и Иерусалимского Талмудов; имеются также сборники Мидрашей, посвященные в основном толкованию вопросов галахи.

Сам по себе Мидраш — это раздел Устной Торы, которая входит в еврейскую традицию наряду с Торой Письменной и включает в себя толкование и разработку коренных положений еврейского учения, содержащегося в Письменной Торе. Часть Мидрашей принадлежит к очень ранней эпохе; другие составлены позже. Их общей чертой является то, что они основываются либо на ранней традиции, восходящей ко времени Дарования Торы, либо на общих принципах толкования, которые, согласно еврейскому преданию, даны еще на Синае. Драш (толкование) — это метод изучения, позволяющий понимать Писание более широко, чем этого требует буквальный смысл сказанного.

Источником некоторой части Мидрашей были толкования, которые произносили мудрецы перед общиной; языку этих Мидрашей свойственна особая смысловая многоплановость: общедоступность, с одной стороны, и философская глубина — с другой. В Мидрашах этого типа широко используются реалии социальной и культурной жизни той эпохи.

Взаимосвязь между простым смыслом () и толкованием () очень сложна и неоднозначна, поскольку трудно определить, какое значение слов, используемых в Торе, является буквальным; мы не можем с уверенностью утверждать, что тот смысл, который мы ныне придаем еврейским словам и языковым конструкциям, содержащимся в Торе, является тем самым смыслом, который имеет в виду Тора. Гораздо легче понять различные системы толкования Торы, если исходить из предположения, что в Торе, как и в любом; литературном тексте, имеются разные смысловые уровни, частью открытые для понимания, а частью скрытые, возникающие при определенном ракурсе рассмотрения; в последнем случае намек на дополнительные способы истолкования может содержаться как в определенных стилевых особенностях текста, так и в тех терминах, которые могут быть поняты аллегорически, и п. Принято выделять четыре различных способа интерпретации Торы: пшат — (простой смысл), ремез — (намек), — игл (толкование) и сод — (тайна), — начальные буквы этих слов составляют слово парЬес — ста (сад); при этом, каждый из этих способов формирует полноценный уровень толкования смыслов, содержащихся в Торе. Поскольку Тора, согласно учению иудаизма, имеет Б-жественное происхождение, ничто не препятствует рассматривать ее в качестве источника, имеющего бесконечное количество смыслов и неисчерпаемое содержание.

Можно выделить три разновидности Мидраша:

1. Мидраш, объясняющий смысл отдельного стиха из Писания (такой Мидраш опирается на традицию комментирования различных стихов, ибо привлекает исторические сведения, переданные по традиции, и правила толкования Торы, полученные Моше на Синае);

2. Мидраш, добавляющий историческую информацию (эта информация может приводиться в рамках толкования или же выходить за эти рамки в тех случаях, когда цитата из Торы является лишь исходной точкой для дальнейших рассуждений).

Важно подчеркнуть, что Мидраш — это не книга истории, и его целью является не описание исторических фактов, а значимая интерпретация событий истории, и случается, что Мидраш пренебрегает достоверностью излагаемых фактов для того, чтобы более выпукло выразить свою мысль.

Например, Мидраш, приводимый нами ниже, описывающий влияние египетской культуры на еврейскую, и говорящий, что тогда имели обыкновение ходить в театры и цирки, отнюдь не утверждает, что в Египте существовали подобные учреждения, но акцентирует таким образом свою мысль об ассимиляции культур. Если учесть, что этот Мидраш скорее всего сложился в ту эпоху, когда земля Израиля испытывала сильное влияние со стороны греческой культуры, то станет понятным, что Мидраш, используя в этом толковании реалии греческой цивилизации, известные большинству евреев того времени, ставит сходные проблемы — проблемы цивилизации.

3. Мидраш как источник идеологических или нравственных идей. В этом случае Мидраш высказывает философские или этические идеи, иногда являющиеся базисом для истолкования текста, а иногда возникшие, путем ассоциации, из совершенно иного контекста.

Имеется немало Мидрашей, которые относятся сразу к двум или даже к трем пунктам нашей классификации.

Раши — () (раби Шломо Ицхаки)

Самый известный из толкователей Торы. Жил во Франции в 1040-1105 г.г. Его комментарии отражают столь всестороннее знание литературы иудаизма и содержат в себе столь значительную работу по выявлению и объяснению проблем, возникающих в процессе толкования Торы, что породили огромное число комментариев на самого Раши, объем которых едва ли не равен объему комментариев Раши на Тору.

Как учебный материал комментарий Раши занимает первое место среди других комментариев на Тору и в течение многих веков служит базисом для ознакомления с Писанием в рамках начального еврейского образования.

Немалую роль тут сыграл его подход к проблемам иудаизма.

Чтобы лучше уяснить себе метод, который Раши использует в своих комментариях, вдумаемся в слова, написанные самим Раши:



"Имеется много агадических толкований, и их уже привели в соответствующих местах учители наши, в Берешит Раба и в остальных Мидрашах, а я пришел лишь для того, чтобы выяснить простой смысл Писания и упомянуть Агаду, разъясняющую слова Писания, — слово, сказанное надлежащим образом." (Раши на Берешит 3:8)



Эти слова Раши требуют пояснения. С одной стороны, он ясно дает понять, как он неоднократно это делает, что его комментарий основан не на толковании (драш), а объясняет лишь простой смысл (пшат) Писания; однако он тут же прибавляет, что использует Мидраш в тех случаях, когда тот приводит надлежащее объяснение словам Писания. И мы можем найти у него множество комментариев, основанных на Мидраше, далеких на первый взгляд от буквального смысла комментируемого отрывка.

Ключ к пониманию слов Раши содержится в конце приведенного выше высказывания: "Агада, разъясняющая слова Писания, — слово, сказанное надлежащим образом". Мысль Раши, отчасти выраженная цитатой из книги Мишлей (25:11), означает следующее: Писание следует разъяснить, то есть достичь такого уровня его понимания, который не оставляет места для сомнений. Это значит, что комментарием, разъясняющим простой смысл Писания, будет лишь та интерпретация текста, которая дает возможность прочитывать отрывок из Писания как нечто целое, где все составляющие, текстологические и содержательные, дополняют друг друга. Это касается и тех случаев, когда без помощи Мидраша нам не пришла бы в голову подобная интерпретация, и это напоминает математическое уравнение, решение которого можно получить, лишь заменив условные параметры точными величинами. Мидраш предоставляет нам дополнительную информацию, благодаря которой мы можем найти то, чего недостает уравнению. Поэтому слова "простой смысл Писания" имеют в виду не элементарный или буквальный смысл, а подразумевают такие смыслы, которые позволяют понять Писание ясно и исчерпывающе; это подобно игре в "аз", где дополняющие друг друга элементы складываются в одну картинку.

Вследствие этого в комментарии Раши имеется много мест, которые могут нам показаться чрезвычайно далекими от буквального смысла Писания; и это закономерно, так как обусловлено теми вопросами, которые ставит сам текст. С другой стороны, имеется много Мидрашей, чьи толкования кажутся весьма близкими к буквальному смыслу Писания, но они не приводятся в комментарии Раши, поскольку их не требует принятое там рассмотрение текста.

Понять, почему Раши, объясняя свои цели, выбрал приведенную выше цитату, и какие проблемы возникали перед ним, — вот задача того, кто приступает к изучению комментария Раши.



Предисловие к изучению книги

Ш е м о т



Шемот — это вторая книга Пятикнижия. Она описывает важнейшие события в жизни еврейского народа, начиная со времени поселения евреев в Египте и кончая построением скинии Завета в Синайской пустыне.

Название книги взято из ее первого стиха: "И вот имена (шемот) сыновей Израиля, входящих в Египет..." Названия остальных книг Пятикнижия также взяты из начальных стихов этих книг.

Книга Шемот иногда называется "Книгой выхода из Египта", это название она носит и в переводе семидесяти толковников. Другое ее название — "Книга Завета"; источником такого названия является следующий стих: "И взял книгу завета и прочитал вслух народу" (Шемот 24:7).

Все Пятикнижие разбито на отдельные части в зависимости от их объема. Наиболее мелкой частью является стих (пасук — ). Несколько стихов составляют подраздел (паришия — ). Наиболее крупной частью подобного рода является недельный раздел (параша — ). Помимо такого деления, основывающегося на древнейшей традиции, имеется еще деление на главы (праким — ), возникшее в христианстве и используемое евреями для удобства.

Одним из дидактических приемов, применяемых при изучении Танаха, является деление книги или недельного раздела на темы. Такой подход удобен не только тем, что дает возможность представить учащимся учебный материал в доступном и систематизированном виде, но и тем, что позволяет широко осветить тему, подвести итоги и найти в этом материале новые ракурсы для рассмотрения. 

Ниже предлагается один из вариантов деления книги Шемот на части, где каждая из частей в свою очередь подразделяется на отдельные темы:

Часть первая: Рабство в Египте и выход из Египта. Разделы Шемот, Вешалах (гл. 1 — 17)

1. Начало египетского рабства (1:1-22).

2. Рождение Моше и жизнь его перед откровением (2:1-22).

3. Откровение в терновом кусте и миссия Моше (2:23-4:17).

4. Возвращение Моше в Египет и появление его перед фараоном (4:18-6:1).

5. Обновление миссии Моше и Аарона (6:2-7:7).

6. Египетские казни (до казни первенцев) (7:8-11:10).

7. Выход из Египта и связанные с этим заповеди (12:1-13:16).

8. Разделение Красного моря (13:17-15:21).

9. От Красного моря до Рефидим (15:22-17:16).

Часть вторая: Тора и заповедь. Разделы Итро — Мишпатим (18-24)

10. Итро у Моше (18:1-27).

11. Гора Синай и Десять речений (19:1-20:22).

12. Мишпатим (законы) (21:1-23:33).

13. Заключение союза с Б-гом и сорокадневное пребывание Моше на горе Синай (24:1-18).

Часть третья: Скиния. Разделы Терума — Пекудей (25 — 40)

14. Работа над Скинией и основы служения (25:1-31:17).

15. Золотой Телец, наказание, прощение и возобновление союза (31:18-34:35).

16. Завершение работы над Скинией, установка Скинии (35:1-40:38).



В философском аспекте такое разделение на темы позволяет видеть процесс синтеза между первой частью, раскрывающей связь еврейского народа с Б-гом в событийном, то есть горизонтальном плане, в плане материальном (выход из Египта), и между второй частью, показывающей связь евреев с Б-гом в вертикальном, то есть духовном, плане (Дарование Торы); этот синтез осуществляется в третьей части, где рассказывается о гармонизации духовного и материального начала нашего мира, происходящей благодаря Скинии, то есть благодаря материальному объекту, в котором Б-жественное присутствие проявляется в наибольшей степени.

Можно углубить эту мысль и проиллюстрировать ее на примере вхождения евреев в землю Израиля. Такие размышления возникают в связи с разделением книги на тематические отрывки; идея, сходная с общефилософской, оказалась пригодной для осмысления событий, описанных в Торе.

Говоря о месте книги Шемот в Торе, можно по-новому взглянуть на взаимосвязь этой книги с книгой Берешит. Очевидно различие этих двух книг, — оно в тех центральных образах, которые там воплощены. В отличие от книги Берешит, важнейшая часть которой посвящена изображению праотцев еврейского народа и исключительных личностей, главный акцент в книге Шемот делается на изображении сообщества людей — народа Израиля, и в этом смысле книга Берешит является предысторией возникновения еврейского народа. Переход от книги "индивидуальностей" к книге "общности" несет в себе дополнительную идею, касающуюся и различия между понятием "сыновья Израиля" — , обозначающим семью Израиля, то есть Иакова, и понятием "сыновья Израиля", обозначающим народ Израиля. Этот переход от семьи к народу символизирует появление израильского народа, — самостоятельной сущности, не являющейся частью окружающего этноса, а имеющей свои собственные задачи и свои специфические черты.



Рабство сыновей Израиля в Египте

(Шемот, главы 1 и 2)

1 глава, 1 стих:

()

"И это имена сыновей Израиля, входящих в Египте с Иаковом, каждый с домом своим вошли."



Первый стих вызывает несколько вопросов:

1. Почему в начале стиха стоит союз "и" (буква "вав" — ), — ведь это самая первая фраза, которая вовсе не нуждается в соединительном союзе! "и"? 

2. Зачем Тора вновь сообщает нам о том, кто такие сыновья Иакова, тогда как эта тема уже подробно рассмотрена в книге Берешит!

3. Почему используется настоящее время ("входящие"), а не прошедшее ("которые вошли")

На первый вопрос следует ответить, что таким образом Тора делает книгу Шемот продолжением книги Берешит. Это значит, как мы увидим в дальнейшем, что события, описанные в книге Шемот, следует рассматривать еще и как продолжение тех событий, о которых рассказывается в книге Берешит.

Обсуждая второй вопрос, Раши приводит следующий Мидраш:

"Несмотря на то, что упомянул их поименно при жизни, вновь упомяну их после смерти, чтобы показать свою любовь к ним, уподобленным звездам, которые Он выводит и приводит, сосчитав и назвав поименно, как сказано: "Выводит числом войско их, всех их зовет по имени" (Йшиая 40)" (Мидраш Шемот Раба).

Мидраш разъясняет, что это повторение имеет целью показать особое отношение Б-га к сыновьям Иакова, а уподобление их звездам указывает на то, что отношение это следует оценивать с точки зрения перспективы существования, в аспекте философского осмысления бытия. Это не просто перечисление некоторого количества обычных людей, — речь здесь идет о ближайших потомках основателей израильского народа, занимающего центральное и наиболее значительное место в человеческой истории.

Исходя из этого понимания, ответ не третий вопрос должен быть следующим: в Торе здесь не просто дается историческое описание, а показано отношение Б-га к сыновьям Израиля во все времена и эпохи.

Исходя из того, что книга Шемот с самого начала подчеркивает отношение Б-га к евреям, читателю следует воспринимать рассказ о рабстве евреев в Египте в ракурсе этого отношения, и во всем последующем повествовании различать аспекты Б-жественного предопределения и сверхъестественного вмешательства.

Обратим внимание на то значение, которое Мидраш придает двум понятиям, упомянутым в тексте: имени и числу (в пятом стихе). Любавический Ребе высказал по этому поводу интересное соображение: 

имя указывает на отдельную личность и, разумеется, на отличие людей друг от друга, тогда как число связано с общиной людей как некой однородной сущностью. Использование обоих этих понятий свидетельствует, с одной стороны, о своеобразии каждого из сыновей Израиля, а с другой стороны — о внутренней связи между евреями, о том общем, что им присуще.

5 стих:

()

"И была вся душа вышедших из чресел Иакова семьдесят душ, а Йосеф был в Египте."

По поводу этого стиха возникает интересный вопрос: почему Йосеф удостоился специального, отдельного упоминания?

Этот вопрос приобретает особую остроту в связи с тем обстоятельством, что Йосеф входит в число этих семидесяти потомков Иакова, и коли так, то понятно, что стих выделяет Йосефа из их числа и показывает исключительность Йосефа.

Раши тоже видит сложность этой проблемы и вновь обращается к помощи Мидраша, чтобы справиться с ней:

"А разве он и его сыновья не входили в общее число тех семидесяти? О чем сообщает Писание? Ведь нам известно, что он был в Египте. Но вот что: сообщают тебе о праведности Йосефа. Йосеф, который назовет своего отца, это тот же самый Йосеф, который, пребывая в Египте, стал царем и сохранил свою праведность."

Мидраш обращает внимание на стилистические особенности стиха и показывает, что стих, исключая Йосефа из общего числа и выделяя ему особое место, равное по значению месту всех остальных потомков Иакова, сообщает о величии Йосефа. Однако для Мидраша важны и другие стилистические особенности.

Говоря вначале о всех потомках Иакова, стих использует обычное для Торы прошедшее время: "И была" (вайи — ), то есть форму будущего времени глагола "быть", которому союз "и" (вав — ) придает значение прошедшего времени. Но, говоря про Йосефа, стих употребляет простое прошедшее время: "был" (айа — ), — в Торе редко используемое. Различие между этими двумя языковыми конструкциями в том, что союз "вав" превращает будущее время в "завершившееся" прошедшее (подобное совершенному виду глагола в русском языке), а простое прошедшее время не имеет такого характера завершенности (несовершенный вид глагола). И Мидраш видит здесь намек на всю историю Йосефа, воспринимаемую как нечто целое, хотя и продолжительное по времени.

Зная историю Йосефа и принимая во внимание указание стиха: "был в Египте", то есть остался тем же самым Йосефом, мы понимаем, что стих сообщает о величии Йосефа, не утратившего высокие достоинства своего духа и не поддавшегося дурному влиянию в тех испытаниях и трудностях, которые выпали на его долю в Египте. Йосеф — это символ духовного постоянства.

Для того чтобы перейти к толкованию второй половины стиха, следует развить эту идею и предположить, что Тора таким образом высказывает новую мысль, противоположную той, которая высказана в первой половине стиха. То есть стих противопоставляет Йосефа, служащего примером несокрушимой праведности, остальным потомкам Иакова, которые не могут служить таким примером. Что это значит?

В следующем стихе мы находим ключ к разъяснению этого вопроса:

()

"И сыновья Израиля расплодились, и воскишели, и размножились, и усилились весьма, весьма, и наполнилась земля ими" (7 стих).

Об этом стихе в Мидраше сказано:

"И наполнилась земля ими — ибо переполнились из-за них театры и цирки" (Ялкут Шилютс 1-162).

Мидраш придает этим словам, кажущимся на первый взгляд совершенно простыми, важное историческое и идеологическое значение. Мидраш не акцентирует внимание на изображении исторических реалий, а занят смыслом событий истории, как уже говорилось во введении.

Поэтому совершенно не существенно, были ли театры в Египте и посещали ли их евреи, — речь здесь идет не об этом. 

Слова Мидраша приобретают смысл лишь в контексте ситуации, связанной с гибелью еврейских ценностей под воздействием чуждой культуры. Суть комментария, данного Мидрашем, в том, что евреи не заботились о сохранении своего национального своеобразия и подверглись в Египте культурной ассимиляции. 

Если мы обратимся к событиям, описанным в книге Берешит, то можно видеть, что уже там имеются намеки на проблемы, связанные с пребыванием евреев в Египте.

В 46-47 главах книги Берешит рассказывается о том, что Йосеф просил у фараона разрешения для своей семьи поселиться в земле Гошен. Йосеф, разумеется, не хотел, чтобы его братья растворились в египетском обществе, и потому старался поселить их отдельно. Подобный принцип упомянут также и в словах колдуна Бил'ама, персонажа книги Бемидбар, который хотел проклясть евреев, а вместо этого благословил их:

"Сей народ будет жить отдельно и к народам не причтется" (Бемидбар 23:9), то есть не будет частью других народов.

В основе этой концепции лежит убеждение, что в той же мере, в какой еврейский народ способен сохранять свой характер и своеобразие и вносить свой неоценимый вклад в человеческую цивилизацию, ему следует оберегать свою культуру от влияния чужих культур. Жить обособленной жизнью можно в земле Израиля, но если не позволяют обстоятельства, то следует стремиться осуществить этот идеал и в любом другом месте — либо в существовании независимой еврейской общины, либо в том, что каждый еврей по мере своих сил будет сохранять свою традицию и культуру. Понятно, что можно оказаться под воздействием неумолимых внешних обстоятельств, но следует относиться к ним трезво и не искать замены еврейской культуре, а преумножать и укреплять ее всеми доступными средствами.

В той же главе, в описании жизни братьев Йосефа в Египте, содержится намек на эту проблему: ,

"И поселился Израиль в земле Египта, в земле Гошен, и усилились в ней, и расплодились и умножились очень" (Берешит 47:27).

Выражение "и усилились в ней" указывает на то, что положение евреев в земле Гошен отличалось от положения обычных поселенцев в чужой земле. Обитать в египетской земле и усилиться в ней — это явления разные по сути своей. В этих словах содержится свидетельство об отношении к этому обитанию: они говорят не о чувстве случайных поселенцев, а об ощущении полной принадлежности и причастности к земле. Суть проблемы, очевидно, заключается в том, что людям, являющимся сыновьями Иакова и потомками Авраама и Ицхака, которым была обещана Б-гом земля Израиля, следовало ожидать возможного возвращения в Израиль и считать свое пребывание в Египте лишь временным состоянием. Тора намекает нам на важный изъян в их отношении к своей истинной родине. Помимо того, нам сообщается о том, что евреи не сохранили землю Гошен в качестве своего единственного места обитания, а рассеялись по всей египетской земле. Это видно и из описания казни первенцев (гл. 12), где рассказывается о том, что Г-сподь велел отметить дома евреев, чтобы их миновало наказание. Само название праздника Песах происходит от слова, обозначающего "перепрыгнул" (пасах — ) через еврейские дома, из чего видно, что евреи жили в тесном соседстве с египтянами.

Следует отметить, что не всякий еврей может жить в земле Израиля, поскольку это зависит от множества условий. Главное — это отношение к израильской земле. Евреи тысячи лет живут в изгнании, но многие из них трижды в день в молитвах говорят о своем стремлении вернуться в землю Израиля, о своей вере в это возвращение. И даже если они никогда не смогут попасть в эту землю, они относятся к своему обитанию на чужбине как к временному явлению. Лишь Израиль является их землей.

Итак, мы видим, что проблема, связанная с отделенностью сыновей Израиля, возникает в результате двух явлений:

а) евреи не берегли своеобразие своей культуры и испытывали влияние со стороны культуры египетской;

б) у них было ошибочное отношение к территории Египта как к своей собственной земле.

Здесь, как нам представляется, лежит ключ к пониманию тех проблем, которые возникли перед евреями в Египте, а может быть и причин того тяжелого рабства, которое выпало на долю сынов Израиля.

Порабощение в Египте — наказание за п о т ер ю еврейского самосознания.

Смысл взаимосвязи между грехом и наказанием:

грех — потеря еврейского самосознания;

наказание — рабство, то есть потеря индивидуального самосознания.

О такой связи между грехом Израиля и рабством в Мидраше сказано:

"Г-споду изменили, так как сыновей чуждых родили..." (Ошеа 5) — сообщает тебе о том, что со времени смерти Йосефа отвергли завет обрезания. Сказали: станем, как египтяне. И как только сделали так, превратил Г-сподь Б-г любовь египтян к ним в ненависть, о чем сказано: "Поверну сердца их, чтобы возненавидели народ Его" (Теплим 105).

Мидраш, выражая суть проблемы в сжатой и отточенной форме, использует слова пророка Ошеа в качестве формулировки смысла греха. Потеря еврейского самосознания уподобляется рождению чуждых сыновей. Отрицание завета обрезания — это символ устранения различия между евреем и египтянином ("станем, как египтяне"), поскольку эта заповедь, имеющая отношение лишь к евреям, является знаком союза между Израилем и Б-гом. В заповеди обрезания можно увидеть символ всех тех культурных и национальных особенностей, которые не старались сохранить сыновья Израиля.

Смысл греха — измена Г-споду. Последствие греха — рабство в Египте.

Однако есть и другой Мидраш, на первый взгляд совершенно противоположный приведенному выше, и в нем высказывается такое мнение:

"Тремя вещами заслужили евреи свое освобождение из Египта — тем, что не сменили своих имен, тем, что не изменили своего языка, тем, что не изменили своих одежд..."

Не значит ли это, что причиной, приведшей в конце концов к освобождению евреев, явилось сохранение ими своих национальных особенностей — языка, имен и одежды?

Духовная деградация сынов Израиля в Египте была колоссальной. В книге "Зоар" (Зоар хадаш, Итро, стр. 39) сказано, что в своем падении евреи миновали сорок девять "врат нечистоты" (кабалистический термин, характеризующий духовное состояние человека). И если бы они достигли последних, пятидесятых врат, то не удостоились бы Избавления. Это означает, что в Египте сыны Израиля утратили почти все, что делало их евреями. Но крохотный остаток уцелел и его они берегли, ибо он был последним, что давало им право называть себя сынами Израиля. Об этом рассказывается во втором мидраше: евреи сохранили свой язык, имена и одежду.

Евреи заслужили порицание за то, что предпочли египетский образ жизни своей традиции и культуре, причем главное здесь — не внешние проявления, а суть дела. Ведь наружные атрибуты своего происхождения евреи как раз сохранили, ибо они не требовали от человека ежедневного противостояния чужой культуре. Человек получает имя от рождения и, как правило, не меняет его. Такие устойчивые социальные факторы, как язык и одежда, также мало поддаются изменению. Главную трудность в своем противостоянии чуждым влияниям человек встречает там, где от него не требуется радикальных перемен, где ему позволено оставаться в своем привычном кругу, в котором с виду все обстоит, как и было.

У сынов Израиля недостало сил сохранить верность своему внутреннему содержанию, в то время как внешние атрибуты еврейства им удалось сберечь.

Однако это не уменьшает греха сынов Израиля, и Исход — отнюдь не награда им за измену, ибо, если бы они не согрешили, им не довелось бы изведать и тягость рабства. То немногое, что они сберегли, сохранило их, не позволило им бесследно раствориться в Египте, исчезнуть навсегда.

Вместе с тем ясно, что недостаточно соблюдать обычаи и внешнюю атрибутику еврейской традиции, — от каждого еврея требуется сделать максимум, не ограничиваясь неким минимально приемлемым уровнем. Хотя обычаи и символы важны, ибо служат сохранению единства еврейской общины, не позволяя ей раствориться в чуждой среде, на их основе необходимо так воспитывать детей, чтобы они смогли жить полнокровной еврейской жизнью.

В свете всего сказанного выше можно, понять, насколько важны еврейские обычаи и главные элементы традиции, оценить их вклад в сохранение еврейского народа на протяжении его истории, даже если эти обычаи и традиции не всегда понятны и легко объяснимы. Помимо специфического содержания отдельных обычаев, им всем присущ и общий смысл: из обычаев складывается образ жизни, объединяющий общину, позволяющий ей вести свое, независимое существование.

Возвратимся к стиху, с которым мы уже познакомились:

"И была вся душа вышедших из чресел Иакова семьдесят душ, а Йосеф был в Египте." 

С учетом ранее сказанного становятся понятны из этого стиха, с одной стороны, величие Йосефа, который сумел сохранить в Египте свою праведность, а с другой стороны, характер других потомков Иакова, не сумевших сберечь свое духовное величие. Этот пример помогает понять разницу между включением в число сыновей Израиля, что указывает на некую фундаментальную общность, и между упоминанием имени, обозначающим индивидуальные свойства, как мы уже говорили, исследуя первый стих. Здесь уместно привести одно из правил толкования Торы:

"Всякое явление, которое попадало под действие общего правила и вышло из-под действия этого правила, дает знание не о своих собственных свойствах, а о свойствах всего этого правила" (Мидраш Сафра).

Отсюда ясна праведность Йоссфа в сравнении с несостоятельностью прочих сыновей Израиля.

Продолжим наши рассуждения о следующем стихе (7):

"И сыновья Израиля расплодились, и воскишели, и размножились, и усилились весьма, весьма, и наполнилась земля ими".

Языковые особенности этого стиха дают возможность ознакомиться еще с одним способом изучения Торы — сравнением различных мест, в которых используются одинаковые выражения.

Первому человеку сказано:

"Плодитесь и размножайтесь, и наполняйте землю" (Берешит 1:28).

Ноаху сказано:

"А вы плодитесь и размножайтесь, кишите на земле и размножайтесь на ней" (Берешшп 9:1).

Аврааму сказано:

"И Я размножу тебя весьма и весьма" (Берешит 17:2).

Ицхаку сказано:

"И размножу Я твое потомство" (Берешит 26:4).

Иакову сказано:

"Плодись и размножайся" (35:11).

Обещание многочисленного потомства праотцам еврейского народа неоднократно упомянуто в книге Берешит и осуществлено в книге Шемот. Это еще один пример взаимосвязи между книгой Берешит и книгой Шемот, причем Берешит, книга праотцев нации, является фундаментом и основой для Шемот — книги, повествующей о рождении народа.

Однако этот стих вызывает сложные вопросы текстологического характера.

Стиль Торы, как правило, до такой степени скуп и лаконичен, что каждое избыточное слово и даже избыточная буква дают основание спросить, какую новую информацию они несут. В нашем стихе имеется целая группа глаголов, означающих увеличение рождаемости, и не ясно: зачем понадобилось такое обилие слов?

Можно предположить, что таким образом Тора говорит про необычно высокую рождаемость и намекает на то, что прирост народонаселения носил не природный, а чудесный характер. Было бы очень удобно связать этот прирост с осуществлением обещанного праотцам увеличения численности еврейского народа.

Но Раши, по-видимому, такое соображение не кажется удовлетворительным, поскольку оно не может объяснить каждое из этих столь многочисленных слов, и он обращается к помощи Мидраша:

"И воскишели — ибо вынашивали шестерых в одной утробе."

Этот Мидраш, повествующий о чудесных событиях истории, отвечает в первую очередь на простой вопрос. В начале раздела приводится число сыновей Иакова, пришедших в Египет: "И было вышедших из чресел Иакова семьдесят душ..." (5), — а про выход из Египта рассказывается: "И двинулись сыновья Израиля из Раамсеса в Суккот, около шестисот тысяч пеших мужчин, кроме детей" (12:37). Как можно представить себе столь огромный прирост народа за промежуток времени всего в 210 лет?

Не удивительно, что прирост этот осуществился чудесным образом, ибо Тора сообщает и о более значительных чудесах, случившихся с евреями в Египте. Однако можно было бы представить себе этот прирост и в том случае, если бы еврейские женщины приносили по десять, а не по шесть детей каждая.

Здесь Мидраш сообщает нам об историческом событии, а Раши приводит этот Мидраш, так как находит намек на такое толкование в самом стихе. Если мы посмотрим внимательно, то увидим, что стих использует шесть слов, указывающих на увеличение числа евреев: "...расплодились, воскишели, размножились, усилились, весьма, весьма...", а также употребляет выражение "воскишели", означающее рождение нескольких детей в процессе одних родов, как это бывает у животных, что и является намеком на искомое толкование; и именно этим словом начинает Раши свой комментарий на стих. Трудности, возникающие при объяснении стиха, заставили Раши увидеть в этом Мидраше толкование, объясняющее Писание, — "слово, сказанное надлежащим образом".

Возможно, с точки зрения исторической достоверности правильнее было предположить, что Мидраш не утверждает, будто по шесть детей рожала каждая женщина, а просто сообщает об отдельных случаях; ссылка же подчеркивает силу прироста и чудесный характер этого явления.

Глубокие размышления по поводу этого Мидраша мы находим у Маарала, раби Йеуды Ливая из Праги, в его книге Гевурот Ашем (переиздание на иврите, стр. 65).

Маарал, в присущей ему философской манере, утверждает, что число шесть обладает символическим смыслом. У каждой вещи реально наличествуют шесть сторон — север, юг, восток, запад, верх и низ. Можно сказать, что число шесть указывает на материальное совершенство, и в связи с этим числа меньше шести указывают на ущербное и неполноценное бытие. Поскольку еврейский народ проходил в Египте процесс становления и превращения в полноценный и совершенный народ, увеличение его происходило в форме, символически указывающей на совершенство, то есть посредством числа шесть. Число шесть символизирует также и то, что в материальном аспекте увеличение евреев было максимальным.

Из этих рассуждений становится понятной численность евреев во время их выхода из Египта — шестьсот тысяч человек.

Пояснение Маарала — это пример возможного углубления в слова наших мудрецов, позволяющего достигать различных уровней понимания этих слов, подобно тому, как это происходит при изучении Писания. (Рамбам в предисловии к своей книге Море Невухим более широко рассматривает этот вопрос).

8 стих:

()

"И встал новый царь над Египтом, не знавший

Йосефа."

Раши приводит по этому поводу спор из Вавилонского Талмуда, и этот спор действительно касается толкования нашего стиха:

"Рав и Шмуэль — один сказал: на самом деле новый; другой сказал, что обновились его законы" (Трактат Сота, 11).

Хотя кажется, что речь идет о новом царе, в самом стихе есть одна особенность, позволяющая одному из амораев пвидеть здесь упоминание о том же царе, который был раньше. Повсюду в Торе, где говорится о смерти одного царя и замене его другим, используется выражение: "И умер... и воцарился вместо него..." (например, в главе 36 книги Берешит).

Отсутствие упоминания о смерти предыдущего царя указывает, согласно одному из мнений, на то, что царь не умер, а слово "новый" сообщает о новых методах правления. Из дальнейших слов Раши создается впечатление, что и он разделяет это мнение:

"Не знавший Йосефа — делавший вид, что не знает".

Здесь Раши рассуждает о том, как могло создаться впечатление, что царь, поставивший Йосефа почти наравне с собой, перестал признавать Йосефа; следовательно, с точки зрения Раши, речь идет не о новом царе.

9 стих: ()

I "И сказал (фараон) народу своему: вот, народ сыновей Израиля более многочисленный клеильный, чем мы."

Необходимо обратить внимание на то, что слово "мимену" — «па ("чем мы") требует не буквального понимания: "превосходящий нас числом", — а указывает на более быстрое увеличение численности евреев "по сравнению с нами", ибо невозможно предположить, что численность евреев была больше, чем численность египтян.

Интересно отметить, что это первый случай в Торе, когда употреблено выражение "народ Израиля" — (), и именно устами фараона. Это, вероятно, связано с тем, что существование Израиля в качестве народа, то есть самостоятельной и отдельной от других народов сущности, является выражением его функциональной роли — дать миру монотеистическую религию; и поэтому именно фараон, являющийся архетипом всех тех, кто отрицает единого Б-га, относится к евреям как к народу, в соответствии с предназначением еврейского народа противостоять таким людям, как фараон.

Совершенно очевидно, что евреи, несмотря на все свои старания уподобиться египтянам и врасти в их среду, воспринимались египтянами как инородное тело, неприемлемое для египетского социума. Это явление многократно повторялось в истории, и все попытки евреев избавиться от собственной индивидуальности и уподобиться неевреям, оказывались безрезультатными.

Феномен антисемитизма был вызван к жизни не только неприязнью к тем евреям, которые выглядели совершенно чужими в глазах неевреев, но и в равной степени ненавистью к евреям, старавшимся походить на неевреев. И это важный урок, который можно извлечь и из рассмотренного стиха.

10 стих:

()

()

"Давай перемудрим его, чтобы не умножился, и будет, когда случится война, и присоединится также и он к врагам нашим, и восстанет на нас, и поднимется с земли."

К кому здесь относятся слова: "и поднимется с земли"! Хотя можно предположить, что речь идет о еврейском народе, Раши предпочитает иное объяснение:

"Поднимется с земли — без нашего согласия. Иное объяснение — это подобно человеку, который клянет сам себя, а вешает свое проклятие на других. И вот, здесь как бы написано так: и мы поднимемся с земли, а они ее унаследуют."

Объяснение: Согласно комментарию Раши, мы видим здесь пример стиля разговора, принятого во времена Писания и Талмуда, когда говорящий не желает произносить слова, которые могут мистическим образом повлиять на происходящее с ним, и поэтому он относит отрицательную информацию в своей речи к своему врагу. Фараон не хочет говорить прямо, что египтянам придется оставить Египет, и поэтому он относит свои слова к евреям.

В тех местах, когда речь идет об опасности для еврейского народа, Талмуд пишет о "ненавистниках еврейского народа" (Талмуд Бавли, Масехет Мегила, лист 12; Йома, 75; Таанит, 7).

Почему Раши не остановился на простом объяснении, относящимся к сыновьям Израиля?

Возможно, из-за того, что тогда непонятно, почему фараон опасается, что евреи покинут землю Египта: ведь если они представляют собой угрозу, то их уход из Египта является благом. И нет оснований утверждать, что фараон не хотел лишиться той пользы, которую евреи приносили в качестве египетских рабов, поскольку порабощение евреев, являвшееся следствием этого страха перед ними, в то время еще не началось. Поэтому Раши считает слова фараона образным выражением, имеющим в виду самих египтян.

Однако Рамбан предпочитает сохранить простой смысл стиха и комментирует его так:

"И можно сформулировать его слова так: во время войн он присоединится к нашим врагам, чтобы захватить добычу и промышлять грабежом, и поднимется из этой земли в Ханаан вместе со всем нашим добром."

Согласно этому комментарию, имеется в виду Израиль, который заберет себе имущество египтян и уйдет вместе с ним из земли.

Но, если так, то почему Раши не комментирует этот стих подобным же образом?

Судя по всему, для Раши такое объяснение неприемлемо потому, что в этом случае, как видно из слов Рамбана, фараон опасается не выхода евреев из Египта, а захвата ими египетского добра, о чем в стихе не сказано ни слова, и невозможно себе представить, чтобы стих, подчеркивая второстепенное, упустил главное.

Это еще один пример комментаторской манеры Раши, который предпочитает небуквальное объяснение буквальному в том случае, когда есть основания усомниться в последнем.

На примере этого стиха можно показать, как используются особенности стиля Писания для подчеркивания мысли.

Фараон сказал: "чтобы не умножился", — а в 12 стихе сказано: как притесняли его, так умножался и так распространялся, и Раши приводит слова Мидраша:

"Сказал Святой дух: вы говорите — "чтобы не умножился" а Я говорю "так умножится" — 

Однако слова фараона не вполне ясны.

"Давай перемудрим его" — почему он, царь богатой и сильной страны, под властью которого находятся сыновья Израиля, старается хитростью воспрепятствовать им воевать с Египтом, а не использует свою силу, чтобы помешать им сделать это?

Такой вопрос задает Рамбан и отвечает на него следующим образом:

"Не могли фараон и его советники отдать приказ ; убить их, поскольку это будет великим преступлением — без причины погубить народ, пришедший в землю с разрешения предыдущего царя. Также и жители земли не позволят совершить такое злодеяние, ибо с ними он советовался. Вдобавок сыновья Израиля многочисленный и сильный народ и смогут постоять за себя. Но он сказал, что надлежит действовать хитростью, чтобы не заподозрили евреи вражду к себе, и поэтому установил для них налог, ибо так принято, чтобы пришельцы платили налог царю, как это было и у Шломо. А после этого тайно велел повитухам убивать во время родов мальчиков, так, чтобы даже матери не догадывались об этом. А потом заповедал всему своему народу: всякого их новорожденного сына бросьте в Нил. И дело в том, что он не хотел приказывать своим палачам, чтобы они убивали евреев или бросали детей в Нил, а сказал народу, чтобы каждый, обнаружив еврейского ребенка, бросал его в Нил. И если возопит отец ребенка к царю или ко градоначальнику, то ему скажут, чтобы он привел свидетелей, и тогда свершится отмщение. И лишь только сделал царь такое попущение, стали египтяне обыскивать дома, и заходить туда по ночам, и вести себя враждебно, и забирать оттуда детей, как про это сказано: "И не могла уже (мать Моше) скрывать его".

Рамбан выделяет три причины, которые вынудили фараона прибегнуть к хитрости:

1. Насилие над гостями предыдущего царя произведет неблагоприятное впечатление на общественное мнение.

2. Сами египтяне, когда фараон советовался с ними, были против открытого насилия.

3. Проявление открытого насилия вынудит евреев встать на свою защиту, и произойдет та война, которой фараон стремился избежать.

План, которым руководствовался фараон, заключался в постепенном нагнетании событий. Он воздержался от действий, которые могли вызвать сопротивление, а в результате евреи оказались порабощенными и не могли уже ни защитить себя, ни обратиться за поддержкой к егитянам.

Стадии этого плана:

1. Установление налога (принудительные работы). Взимание налога с чужаков — это вполне обычное явление, и было очевидно, что египтяне согласятся с этим. Таким образом было изменено соотношение между положением египтян и евреев.

Нечто подобное мы находим в Мидраше:

"И возложили на него" — сказано "на него", а не "на них". Учит, что приносили по собственному желанию и вешали на шею фараону. А если бы кто-нибудь из Израиля сказал им: изнежен я, — ему бы ответили: разве ты изнежен более фараона?" (Мидраш Раба 1,10).

Вначале в работе участвовали все, даже фараон. И это лишало евреев возможности протестовать против происходящего. Но когда работа затянулась, египтяне, понятное дело, оставили ее, а евреи обнаружили, что стали рабами.

Нечто подобное происходило в период возникновения субботников, когда вожди революции, и в первую очередь Ленин, делали так, чтобы народ подумал, что и они работают по субботам. Таким образом возражения против работы в субботу становились невозможны.

2. Ослабление их физической силы и препятствование росту их числа — умерщвление новорожденных мальчиков руками повитух, о чем не знали и даже не догадывались их матери.

3. Приказ египтянам бросать мальчиков в Нил не был прямым приказом, который мог бы вызвать сопротивление, — это была попытка легитимации этих действий, совершаемых при явном попустительстве властей. Таким путем фараон снимал с себя всякую ответственность за гибель детей, а египтяне становились соучастниками происходящего, и можно было не опасаться возражений с их стороны.

4. Позволение каждому убивать израильских детей — уже явное разрешение, а не тайная уловка. На этом этапе не могло возникнуть противодействия со стороны египтян, а евреи давно были ослаблены тяжелой работой и подневольной жизнью и не смели сопротивляться. Фараон был первым, кто придал легитимный характер еврейским погромам, происходящим под покровительством властей, — погромам, которые имеют вид стихийных народных действий, а на самом деле подготовлены и направляемы властями.

Такие уловки фараона привели к полному порабощению сыновей Израиля; об этом свидетельствует тот факт, что со стороны сыновей Израиля не было никаких попыток сопротивления. Евреи вели себя пассивно, как люди, в значительной мере лишенные собственной индивидуальности; поэтому Тора, рассказывая о процессе порабощения, не высказывает личного отношения ни к одному из сыновей Израиля. В этом месте, возможно, следует подчеркнуть, что исчезновение у евреев индивидуальных личных качеств было одним из отрицательных последствий рабства. Здесь имеется интересная зависимость: между грехом Израиля — отказом от своей национальной индивидуальности и наказанием, явившимся реальным результатом этого греха. В этом смысле совершенно иным оказывается содержание второй главы, где повествуется о рождении Моше. Б-г избрал определенного человека, человека свободного, на которого возложил миссию: вывести сыновей Израиля из Египта, — Моше, учителя нашего.

После того как Тора описала процесс порабощения и рассказала о рождении и обстоятельствах жизни Моше, она вновь в конце второй главы возвращается к событиям, происходящим в Египте. Оказалось, что существует некая реальная сила, о которой ни разу не упомянуто в рассказе о порабощении, но которая, несмотря на это, является главным действующим лицом Торы, — это Б-г.

Конец 2 главы:

()

"И было через много дней, и умер царь Египта, и вздохнули сыновья Израиля от работы, и поднялся вопль их к Б-гу от работы. И услышал Б-г стон их, и вспомнил Б-г союз свой с Авраамом, с Ицхаком и с Иаковом, и увидел Б-г сыновей Израиля, и узнал Б-г" (2:23-25).

Перед тем как обсудить общий смысл отрывка, рассмотрим любопытную текстологическую проблему. В начале отрывка говорится, что египетский царь умер. Однако Раши в своем комментарии решил привести Мидраш, который, как это кажется на первый взгляд, и на этот раз уходит от простого значения Писания:



"И умер царь Египта — покрылся проказой, резал еврейских детей и купался в их крови".

Этот комментарий содержит два элемента интерпретации, свойственных Мидрашу:

а) историческую информацию,

б) объяснение текста, опирающееся на исторические сведения.

Почему же Раши считает правильным привести этот Мидраш и взять за основу его объяснение?

Согласно принципам, лежащим в основе комментария Раши, с которыми мы уже знакомы, нам следует понять, какие проблемы, содержащиеся в стихе, заставляют Раши обращаться к этому объяснению, и почему он отвергает простое объяснение, исходящее из того, что царь действительно умер.

Первая проблема заключается в том, что ни в этом стихе, ни в последующих не упоминается о воцарении нового правителя над Египтом, что соответствовало бы манере повествования, принятой в Торе (как, например, мы видели в главе 1:8). Это дает основание предположить, что сообщение о смерти царя следует понимать в каком-то ином смысле. Вдобавок, в этом стихе сразу же после сообщения о смерти царя говорится о том, что сыновья Израиля вздохнули от работы. По-видимому, есть какая-то связь между этими событиями. Однако, исходя из того, что нам известно из рассказа о порабощении евреев, можно было бы предположить, что смерть царя пробудит в сердцах евреев надежду на улучшение их участи, и не было никаких причин ожидать ухудшения этой участи. Если что-либо и могло заставить их вздыхать, так это опасения, что новый царь окажется еще хуже прежнего; и в любом случае, в том числе в рассматриваемом, где манера повествования резко отличается от принятой в Торе, акцент бы должен был ставиться не на смерти царя, а на воцарении нового, о чем в Писании вовсе не упомянуто.

Если так, то Мидраш своим объяснением разрешает эти проблемы, говоря, что на самом деле новый царь не воцарялся, а сообщение о смерти царя указывает на проказу, которой заболел прежний царь; и воздыхания евреев прямо связаны с этой болезнью, поскольку царь, чтобы излечиться от проказы, убивал еврейских младенцев и купался в их крови. В соответствии с этим объяснением, в словах: "И вздохнули сыновья Израиля от работы" слово "от" (мин — ) не означает "из-за", а является, как обычно при использовании слова "мин", обозначением места, — то есть евреи вздыхали, находясь на своих работах.

Но каким образом можно было предположить, что выражение "И умер царь Египта", имеет значение "заболел проказой"?

Ответ на это мы получим, если вспомним, какой смысл вкладывают Б слово "смерть" писания наших мудрецов. В Гемаре говорится, что слепой, нищий и прокаженный подобны мертвецам. Это означает, что каждому из этих троих жизнью поставлены ограничения, препятствующие вести полноценное существование. Слепой лишен возможности видеть, нищий лишен возможности пользоваться материальными благами мира, а прокаженный исключен из социальной жизни. Здесь смысл слова "мертвый" расширяется, и Мидраш берет за основу этот расширенный смысл. Вот один из примеров того, какие проблемы возникают при попытках комментирования, опирающихся на узкий смысл слова, в то время как Тора может быть истолкована лишь на основе особых, специфических значений слов.

Однако все же остается непонятным, почему Тора не выразила свою мысль ясно?

Вот одно из возможных оснований для исторического комментария, приводимого Мидрашем, связывающим между собой части этого стиха. Слово "Вайамот" — () ("И умер") написано в первоисточнике без буквы "вав": "Вайамет" — () (что может быть понято и как "умертвил"); поэтому имеются основания прочесть этот стих так: "И умертвил царь Египта", — тогда это намек на еврейских детей, умерщвленных фараоном из-за его проказы, что является причиной "воздыхания" сыновей Израиля.

Помимо этого, подобной манерой изложения Тора расширила значение описываемых событий. Наш отрывок, сообщающий о начале Б-жественного вмешательства в них, начинается с рассказа о судьбе египетского царя.

Описание "смерти" царя Египта подчеркивает пропасть, лежащую между фараоном, являющимся одним из смертных, и между Вечным и Всемогущим Б-гом.

Все события, случившиеся с Израилем в Египте, были, согласно преданию, частью единого процесса становления еврейского народа. Этот процесс принял форму наказания за потерю евреями своей традиции и своеобразия, форму тяжелых испытаний египетского рабства, заставивших евреев отказаться от египетских обычаев и веры, избрать веру в единого Б-га и выйти навстречу главному событию, венчающему этот процесс, — Дарованию Торы на горе Синай. Промыслитель всех этих событий — Б-г — не упомянут при описании порабощения евреев. Таким способом Тора выразила важнейшие результаты египетского рабства — потерю веры, потерю духовности. Эта идея раскрывается и в нашем отрывке. Там не говорится о том, что евреи молились Б-гу, а сказано:

"И поднялся их вопль к Б-гу от работы..."

Не они повернулись к Б-гу, а Б-г услышал их вопль. Может показаться, что на этом этапе фараон как бы победил в духовной борьбе. Мало того, что он стал господствовать над плотью сыновей Израиля, — он подчинил их души и в уста каждого вложил свое исповедание веры: "...не знаю а Г-спода..."(5.'2).

В этот момент, служащий поворотной точкой рассказа, появляется имя главного носителя силы — Б-га. Это подчеркивается стилем изложения. Пять раз упомянуто Б-жье имя в нашем отрывке, хотя, казалось бы, достаточно одного раза.

Можно было бы написать:

"И поднялся вопль их к Б-гу... И услышал стон их, и вспомнил союз свой... и увидел сыновей Израиля, и узнал."

(Следует объяснить, что употребление глаголов, относящихся к Б-гу, как, например, "услышал", "вспомнил" и т.д., не означает того, что до сих пор Б-г ничего не слышал и не знал о происходящем в Египте. Тора избирает такой способ повествования, чтобы показать, что Б-г, изменяя положение евреев, отныне будет действовать открыто; Тора всегда выбирает тот способ выражения, который внятен для человеческого уха, и об этом сказано" в Гемаре: "Тора говорит языком сынов человеческих".)

Повторение имени Б-га призвано придать драматический эффект Б-жественному вмешательству, подчеркивая поворотное значение описываемого момента: отныне вмешательство Б-га будет происходить не скрыто, как до сих пор, а открыто и неотвратимо.

Тут есть и элемент противопоставления началу отрывка: "И было через много дней, и умер царь Египта...* Царь Египта, который считал себя всемогущим, умер. (Или, согласно Мидрашу, вынужден был удалиться от людей, так как заболел проказой, и поэтому стал подобен умершему.) В противовес ему открылся вечный и всемогущий Б-г. Теперь у фараона уже не осталось никакой надежды.



Хана и Арье Ротман 

Преподавание еврейской традиции с использованием художественной литературы

Живая культурная традиция немыслима без механизмов самовоспроизведения, трансляции. Повреждение этих механизмов, разрушение и распад системы еврейского образования и воспитания привели еврейскую культуру к глубочайшему кризису. В Х1Х-ХХ веках, на фоне усиливающейся ассимиляции, возникла пропасть между традиционным культурным наследием и большинством еврейского народа.

В наши дни, пытаясь преодолеть этот культурный разрыв, которому не нынешнее поколение виной, мы испробуем различные пути, весьма далекие от традиционных методов трансляции еврейского духовного наследия в прошлом. При этом мы зачастую лишены глубоких знаний и настоящих корней даже в той культуре, в которой ассимилировались.

Носителем духовного начала в русской секулярной культуре, образовавшейся два столетия назад, была художественная литература. В отличие от других видов искусства, на литературу в России возлагали задачу нравственного и духовного воспитания личности. Излишне говорить, насколько несостоятельной в конце концов оказалась эта попытка. Однако большинство образованных людей в России еще продолжает видеть в художественной литературе главный механизм трансляции национального культурного и духовного достояния.

Попытка использовать элементы художественной литературы для преподавания еврейской традиции в странах СНГ является, таким образом, данью глубокой культурной ассимиляции русскоязычного еврейства. С другой стороны, альтернативой "урокам литературы" в еврейской школе могут оказаться "уроки обществоведения", губительные для всего живого.

1.

Культурно-просветительная политика израильского Министерства образования и культуры, а также Сохну га и других организаций,

направляющих и финансирующих развитие еврейского образования в СНГ, ставит во главу угла знакомство с еврейскими праздниками, традициями и обычаями. Однако не секрет, что подавляющему большинству русскоязычного еврейства (за исключением, быть может, тех, кому сегодня уже за восемьдесят), эти традиции, праздники и обычаи совершенно чужды. Как и все "еврейское", они поначалу вызывают отклик в сердцах и горячий интерес, который быстро улетучивается при соприкосновении с конкретным содержанием обычаев и праздников.

Как оживить это содержание? Как поддержать интерес к праздникам и обычаям у людей, которым внове эти праздники и непонятны обычаи?

Наиболее разумным представляется длительный путь познания еврейской традиции по ее источникам, т.е. широкое изучение в подлинниках классических текстов, на которых построена трехтысячелетняя еврейская культура. В то же время многие полагают, что чрезвычайное положение, в котором находятся сегодня евреи СНГ, требует экстренных мер, способных принести плоды не через десятилетия, а уже на следующий год. Стремление к эффекту подобного рода вынуждает искать компромиссный подход, учитывающий глубину ассимиляции русскоязычного еврейства и считающийся с особенностями русской культуры.

Вместо традиционных методов работы с еврейскими классическими источниками наш метод предлагает набор текстов различного назначения (включая фрагменты классических текстов). Важная роль при этом отводится художественной литературе.

Чтение художественных произведений (в отличие от изучения классических подлинников) — привычный в России способ работы с текстом. Художественное переживание и сопереживание считаются ценным фактором не только эмоционального, но и духовного развития личности. Пример литературного творчества пробуждает в душе ребенка художественные струны, а попытки ребенка писать стихи и рассказы всячески приветствуются взрослыми. Детское литературное творчество — также способ работы с художественным текстом, которым это творчество вдохновляется. В отличие от традиционной еврейской установки на постижение содержания текста и диалог с ним, русской культуре присуща ориентация на сопереживание повествованию и эмоциональная реакция на него. Эта реакция требует выхода и находит его в творческом самовыражении, т.е. в нашем случае — в детском творчестве. Направить эмоциональную деятельность ребенка и его потребность в самовыражении в культурное русло еврейской традиции и пытается наш метод, прибегая для этой цели к средствам, заимствованным у самой русской культуры.

Эстетическое восприятие различных аспектов еврейской традиции, в частности содержания праздников, позволяет в определенной мере оживить встречу с ними. Ведь ребенок никогда не проводил еврейские праздники в семье; они лишены для него налета радостного домашнего события, связанного с торжественной праздничной атмосферой, вкусной едой, общим застольем, особыми церемониями и посещением синагоги. Литература пытается "заменить жизнь", что также является очень характерной чертой русской культуры. Взамен подлинных личных впечатлений и ощущений человек приобретает с помощью литературы вторичный, опосредованный эстетическим переживанием эмоциональный опыт. Представляется ценным, чтобы и этот опыт лежал в русле еврейской культуры, пусть и в ее расшифрованном варианте.

2.

Учебные пособия серии "Книги для чтения на уроках еврейской традиции" опираются на учебный план, разработанный отделом алии и абсорбции Министерства образования Израиля. В реализации этого плана его исполнителям была предоставлена широкая свобода действий, включая выбор подхода (но не концепции). Каждый выпуск приурочен к определенному празднику и состоит из двух брошюр: собственно "Книги для чтения" и "Методического пособия для преподавателя".

"Книга для чтения" включает в себя, наряду с текстами, также задания и вопросы для ученика. Тексты и задания разбиты, как правило, на три группы в соответствии с возрастом учащихся: 1-5 классы; 6-8 классы и 9-11 классы. Ясно, что это деление достаточно условное, т.к. далеко не все тексты, отнесенные к младшей группе, понятны первоклашкам или, напротив, интересны пятиклассникам. Однако приходится считаться с реальными возможностями программы, в том числе и финансовым обеспечением.

В ряде случаев две возрастные категории объединяются, либо один и тот же текст рекомендуется разным группам, а его изучение учитывает особенности каждой из них.

Учителю адресовано методическое пособие, которое состоит из двух частей: справочного пособия и методического руководства. Справочное пособие содержит информацию, позволяющую учителю в случае необходимости обогатить и расширить свои знания, систематизировать и упорядочить их. Информация касается широкого круга вопросов, связанных с данным праздником. Справочное пособие носит компилятивный характер и составлено, как правило, на базе религиозно-просветительской литературы, публикуемой Иерусалимским культурным центром "Маханаим". Автором этой части пособия является сотрудник Министерства образования и культуры Биньямин Лидский.

Методическое руководство преследует иную цель. Его задача — помочь учителю выстроить методику преподавания материала, избрать общую стратегию его подачи, найти верную интонацию урока. Поскольку среди преподавателей еврейской традиции в СНГ преобладают профессиональные учителя, не имеет смысла навязывать им, зачастую самим опытным методистам, подробный план урока.

Опыт показывает, что еврейским образованием занимаются в СНГ творческие, одаренные люди, большие энтузиасты. Их не надо стеснять; то, в чем они нуждаются, — не жесткие методические рамки, а интересный методический материал, оригинальные идеи, новые подходы и т.д.

В приложении к "Методическому пособию" печатаются статьи, представляющие для преподавателя интерес, хотя и не содержащие конкретных методических рекомендаций. Их цель — расширить кругозор учителя.

3.

К настоящему моменту (февраль 1993 г.) в этой серии вышли брошюры, посвященные Рош а-Шана и Йом кипуру (одна брошюра), праздникам Суккот, Ханука, Ту би-Шват и Шавуот. Объем брошюры не превышает нескольких десятков страниц.

Тексты, включенные в "Книгу для чтения", можно классифицировать по способу работы с ними. Каждое учебное пособие объединяет тексты пяти видов:

1) художественные тексты

2) учебные тексты

3) информативные тексты

4) проблемные и публицистические тексты

5) классические еврейские тексты

Художественные тексты

Главная роль, отведенная художественным текстам, — подготовить детей к восприятию информативного учебного материала, создать в классе эмоциональную атмосферу, которая позволит органично подойти к изучению фрагментов классических текстов. Художественные тексты могут также следовать за учебными. В этом случае эстетическое восприятие помогает закрепить пройденный материал. К числу такого рода текстов принадлежит рассказ Ш.Й.Агнона "Дни трепета". Рассказ готовит старшеклассников к знакомству с молитвами Грозных дней. А рассказ "Майнцский раби" служит вступлением к изучению гимна "Унетане токеф" учениками 5-8 классов. Заключением к теме "Грозные дни" является хасидская "История о том, как раби Исраэль Баал Шем Тов спас богача из Рантвица от проклятия".

В "Книгу для чтения" включены и рассказы, не имеющие функциональной связи с другим учебным материалом. Эти рассказы можно рекомендовать для внеклассного чтения или сделать предметом отдельного урока. К числу подобных рассказов относится притча раби Нахмана из Брацлава "История о Хахаме и Таме".

Учебные тексты

Учебные тексты предназначены для детей младшего и среднего школьного возраста. Эти тексты содержат информацию, которая должна быть усвоена учениками. Их назначение, — прежде всего, дать основные понятия изучаемой темы. Примерами учебных текстов являются рассказы о Храме и исторических событиях Хануки для младшей возрастной группы.

Информативные тексты

Информативные тексты адресованы старшеклассникам. Их отличие '' от учебных пособий состоит в том, что информативные тексты не [ ограничиваются кругом тем и понятий, которые ученик должен усвоить в обязательном порядке. Эти тексты содержат дополнительный материал, способный сам по себе заинтересовать школьника. К числу таких текстов относятся главы из книги Э. Ки-Това "Сефер а-Тодаа", подробно рассказывающие о правилах и законах построения сукки. 

Проблемные и публицистические тексты

Их название говорит само за себя. В текстах этой группы представлены проблемы, не имеющие легкого решения. Назначение текстов — в том, чтобы пробудить в учениках способность к самостоятельным размышлениям, заставить их помучаться над оценкой того или иного явления, ситуации, найти свою позицию в диалоге с автором. Среди подобных текстов — "Война света против тьмы" Э.Ки-Това, "Праздник весны" Ш.Р.Гирша, "Ту Би-Шват в России" Й.Гликсберга.

Классические еврейские тексты

Классические еврейские тексты должны, по замыслу авторов, служить основными (хотя не всегда центральными) элементами учебной программы, поскольку все остальное — своего рода путь, ведущий к истокам. В брошюре "Рош а-Шана и Йом кипур" классические тексты — это отрывки из главных молитв праздничной литургии (для среднего и старшего школьного возраста). В книге "Суккот" — это фрагменты из Торы, рассказывающие о празднике Суккот, и подборка цитат из главных произведений еврейской мысли под общим заголовком < < Смысл заповеди о сукке и о "четырех видах растений" > > (для старшего школьного возраста).

Брошюры серии можно заказать в секретариате объединения преподавателей еврейской традиции "Ламед" по адресу: Москва, 125167, Ленинградский проспект, дом 45, корпус 2, кв. 103, "Ламед".

Ваши отзывы и критические замечания направляйте по тому же адресу с пометкой "Хане Ротман".

Доктор Иона Шнайдер Проблема планирования уроков истории

Одна из серьезных проблем, с которыми сталкиваются учителя еврейских школ, — это планирование уроков истории. С чего начать и чем завершить обучение в учебном году, какие темы выбрать, от каких отказаться, как распределить материал по урокам? Эти и связанные с ними вопросы решает учитель, приступая к занятиям, но дело в том, что зачастую эти проблемы решаются без учета опыта других школ и педагогической науки. Если раньше в СССР учебные программы составлялись чиновниками и методистами, и учителя были обязаны неукоснительно им следовать, то сейчас учитель вправе определять и выстраивать курс и методику по своему усмотрению. Хорошо, что появилась возможность творческого подхода к планированию с учетом особенностей школ. Вместе с тем было бы полезно, сохраняя самостоятельность школы и учителей, дать им образцы и варианты учебных программ, действующих в школах разного типа в Израиле и в странах диаспоры. Слово "дать", пожалуй, не совсем подходит в данном случае, потому что разработка таких образцов программы требует активного участия учителей бывшего СССР. Я думаю, что эта работа может стать общим творческим делом, вокруг которого объединят усилия педагоги Израиля и России, практики и методисты, школы, научные центры и организации, занимающиеся еврейским образованием.

Приводя ниже фрагменты из программы по истории (а именно, из программы для шестого класса, утвержденной Министерством образования Израиля), мы не рассчитываем на то, что она будет полностью заимствована школами России, а полагаем, что она послужит тем самым образцом, который поможет учителю в его творчестве.

Данный фрагмент выбран потому, что отражает основные принципы подхода к планированию уроков истории в израильской школе и с него начинается изучение систематического курса истории. Следует отметить, что программа дана в двух вариантах — для государственной и государственной религиозной школ. Кроме того, педагогам будет интересен подход к интеграции еврейской и всеобщей истории, нашедший отражение в этой программе.







Программа преподавания истории в 6 классе



Государственная школа 			Госуд. религиозная школа

Кол-во 	Тема, уроки 			Тема, уроки	Кол-во часов 

часов.



4 		Единое царство

От племен к народу 

Царство Давида 

Царство Соломона 

Царство Соломона 

в период расцвета



6		Раскол объединенного о 

царства

Раскол царства

Израиль при Омри и Ахаве

Пророк и царь

Израиль и Иудея во время

правления династии Иегу

Пророк Амос

Ассирийское царство

и разгром Самарии

4 		Иудейское царство после 

падения Израиля

Царь Хизкияу объединяет народ

Менаше и Иошаяу

Между покорностью и борьбой

Пророчество Ирмеяу

Восстание

и разрушение Храма и Иерусалима



12 	Под властью вавилонян и персов Возвращение в Сион 	8



Религия и научное 

знание в Вавилоне 

Культура Вавилона 

в период ее расцвета



Иудейские изгнанники в Вавилоне (2 урока)

Падение Вавилона и возвышение Персии

Указ Кира и первая алия

Возведение Второго Храма

Империя персов в период расцвета



Алия Эзры

Нехемия,

восстановление стен Иерусалима 	Эзра и Нехемия



Народ присягает 				"Великое собрание" 

в верности Торе (2 урока) 		("Кнесет Гдола")





8 				Древняя Греция 6



3 	Эллинизм 		Эллинизм, Иудея под 6

эллинским владычеством



Эллинизм — соединение культур 

Научное знание в период 

расцвета эллинизма



Евреи в эллинистическом мире



4 	Иудея под властью

эллинистических империй

Завоевание Иудеи и усиление в ней

чужеродных элементов

Иудея под властью эллинистических правителей 

Возвышение евреев-эллинистов при поддержке

эллинистических правителей 

Гонения Антиоха и вспышка восстания



6 				Эпоха Хасмонеев			5



Иуда Маккавей во главе восстания 



Восстановление автономии Иудеи 



Завоевание независимости 		Расширение границ 

Иоханан Гиркан расширяет 	Хасмонейского государства 

границы Хасмонейского 		в период от Иоханана Гиркана 

государства 		до Саломеи-Александры (2 урока)

Сан'эдрин, общественные и религиозные течения 



(1 урок) 		Начало внутренней борьбы (2 урока) 



Царь Александр Яннай



7 			Римляне строят империю 	7



Рим и Иерусалим 	6	



(В государственных школах 		Ирод — царь Иудеи по милости римлян 

в соответствии с программой 	Повседневная жизнь народа 

эти темы изучаются 		в дни правления Ирода 

уже в 7 классе) 	Гилель и Шамай

Распространение иудаизма

в римский период

(в основном, в границах империи)

Иудея под властью Рима

Великое восстание (2 урока)



Период Танаим 		6



Последствия разгрома

Раббан Иоханан бен-Заккай

Раббан Гамлиэль и центр в Явне

Восстание Бар-Кохбы

и его последствия (2 урока)

Центр в Галилее

Рабби Иеуда а-Наси

и утверждение Мишны



Следует отметить некоторые характерные черты данной программы. Стержнем, определяющим последовательность тем, является история еврейского народа. Фрагменты всеобщей истории включаются в нее в связи с развитием истории евреев. Как правило, перед тем, как описать встречу евреев с тем или иным народом или с новой цивилизацией, дается краткая характеристика истории этого народа или цивилизации, причем акцент делается на показе высших достижений в культуре и науке. Очевидно, что подобный подход помогает сократить время, посвященное общей истории, и выделить время для более глубокого изучения истории еврейского народа, показав при этом исторический фон и отношения с теми народами, которые сыграли важную роль в еврейской жизни. Понятно, что это лишь один из возможных подходов. В некоторых еврейских школах бывшего СССР находят возможность изучать в полном объеме и всеобщую и еврейскую историю, а также историю народов России (курс истории Отечества).

Одна из актуальных методических проблем, связанных с планированием, — проблема отбора материала. Особенно остро она стоит перед учителем истории, который должен найти время для 1 указанных выше курсов, а значит, отобрать самое важное. Поэтому учителям в России будет полезно познакомиться с методом концентрации материала ("микуд"), реализованным в представленной программе. Суть его — в сосредоточении материала вокруг небольшого числа фактов, явлений и понятий, служащих "опорными моментами", интегрирующими весь материал в целостную картину.

Выделение таких "опорных моментов" может помочь учителю в отборе деталей и частных сведений, которые необходимы для воссоздания целостной картины, и отказаться от таких частностей, которые не относятся к избранным явлениям и процессам. "Опорные моменты" курса выделяются так, чтобы можно было раскрыть последовательность событий и исторические связи. Для этого сами "опоры" должны быть связаны друг с другом и отражать основные события того или иного периода, а отобранные в соответствии с ними детали помогать "увидеть" конкретные события и их главных участников.

Возьмем в качестве примера тому "Возвращение в Сион", которая изучается в государственных религиозных школах. Она охватывает период вавилонского изгнания и первой алии.

Тема урока "Опорные моменты"

1-2. Иудейские изгнанники Опустошение Иудеи (Пост Гедалии) в Вавилоне в противопоставлении к расцвету Вавилона

Консолидация национальной жизни в условиях изгнания и углубления духовной стороны Служения 

3. Падение Вавилона Образ Кира и возвышение Персии как просвещенного правителя

4. Указ Кира Указ как правовая основа и первая алия алии и ее реальное осуществление

5. Воздвижение Второго Значение восстановления Храма храмовой службы, возвышение положения первосвященника.

6. Империя персов Образец империи, в период расцвета основанной на терпимости

7. Эзра и Нехемия Восстановление в Иудее общее геенной и духовной жизни. Возвращение Иерусалиму значения центра еврейского ишува.

8. Великое собрание Тора — основа и стержень ("Кнесет гдола") национальной жизни.

В центре темы — проблема сохранения и продолжения национально-религиозной жизни в условиях потрясений и изменений, вызванных разрушением еврейского государства, Храма и изгнанием. Сложилась ситуация, в которой проблемой было само существование еврейского народа. Как жить и сохранить наполненность духовной жизни, когда прежние привычные устои и рамки существования разрушены? Решение проблемы было связано с большой духовной работой и осмыслением произошедшего ("За что?"). Происходит перелом в сознании, отказ от привнесенных ритуалов и элементов идолопоклонства. Основная тенденция — углубление национально-религиозного самосознания. Сохранив и развив идеи иудаизма в новых условиях, изгнанники сумели сохранить себя как общность и создать предпосылки возвращения и возрождения национально-религиозной жизни в Иудее.

Вместе с внутренними проблемами наш народ должен был решать в этот период и проблемы отношений с другими, господствующими народами и властями, с народами, населявшими в это время Иудею. "Опорные моменты" темы включают также описания и образы империй и властителей, судьбы которых переплелись с судьбой нашего народа.

Выделение данных проблем в качестве стержневых помогает учителю отобрать материал урока, отказавшись от тех деталей и частностей, которые с ними не связаны и обеспечивает условия для самостоятельной работы учеников и возможно более глубокого изучения отобранного.

"Опорные моменты" складываются в целостный и последовательно развертывающийся рассказ, который начинается с разрушения и опустошения Страны, и через испытания, стойкость и творчество подходит к ее возрождению.

Представленная здесь программа широко используется в школах Израиля. Мы были бы благодарны, если бы учителя еврейских школ бывшего СССР высказались, как о возможностях ее использования в местных условиях, так и о других путях и вариантах учебного планирования.

Доктор Иона Шнайдер Текст источника на уроке еврейской истории

Трудно представить себе уроки истории без прямого обращения учеников к источникам. Они помогают знакомить с фактами, событиями и их участниками, то есть служат источниками информации; они позволяют развивать способности детей, мышление, воображение; они служат основой для обучения некоторым приемам исторической науки, связанным с критическим анализом текстов; они дают возможность почувствовать атмосферу эпохи. Понятно, почему в методике преподавания всеобщей истории и истории Отечества вопросам изучения текстуальных источников уделяется столь большое внимание.

Очевидно, что и в преподавании истории еврейского народа в еврейских школах текст источника займет одно из центральных мест. При этом учителя могут использовать опыт российской школы. Вместе с тем будет правильным, если мы подумаем и о том, как использовать замечательный опыт работы с текстом, накопленный еврейской традицией. Это тем более важно, что существует взаимозависимость между спецификой текста и особенностями подходов к его изучению, причем не только текст влияет на приемы его прочтения, но и сами эти приемы подчас влияют на текст, а иногда сливаются с ним, порождая новый текст. Это особенно характерно для жизни текста в еврейской культуре.

Все вышесказанное относится в первую очередь к урокам традиции. Но и учитель истории не может не ставить перед собой эти вопросы, так как фрагменты классических текстов изучаются и на уроках истории. Кроме того, во многих воскресных школах история и традиция объединяются в интегрированный курс.

Существуют разные варианты подхода к этой проблеме. Можно, четко отделив традицию от истории, на уроках истории обучать приемам критического научного анализа текста, а на уроках традиции использовать только выработанные в ее рамках методы. Я бы хотел предложить другой путь — путь тактичного и продуманного использования разных методик с тем, чтобы попытаться найти более целостный и гармоничный подход к тексту. Ведь кроме общих познавательных и развивающих задач, которые мы пытаемся решить, перед нами стоит задача сформировать у ученика особое отношение к еврейской истории как к истории нашего народа, как к своей истории.

Обращение к текстам источников поможет решить эту задачу, если мы подойдем к ним не только как к источнику данных о некоторых фактах или удобному материалу для тренировки логики, но, прежде всего, как к сокровищнице национального опыта решения проблем, многие из которых актуальны и сегодня. Мы находим в этих текстах важные для нас идеи, отношения, оценки и споры. Эти идеи и оценки помогают нам выработать собственное отношение и к прошлому, и к настоящему. Чтобы помочь ученику вступить в диалог с текстом, чтобы текст "заговорил" с ним, нужно научить ученика соответствующему языку, то есть тем приемам анализа текста, которые выработаны еврейской традицией.

Один из таких приемов — выделение ключевых фраз и слов, с помощью которых можно лучше понять содержание данного текста. Рассмотрим на примере, как можно использовать этот прием на уроке истории.

В курсе истории библейского периода мы обращаемся к книгам пророков и, в частности, знакомим учеников с фрагментами книги пророка Ирмеяу.

Ирмеяу жил в конце 7 — начале 6 веков до н.э.; он был очевидцем и участником трагических событий последних лет Иудейского царства, правления Цидкияу, безуспешной борьбы с Вавилоном, разрушения Храма и Иерусалима, изгнания. Пророческая деятельность Ирмеяу отражала эти события и повлияла на осмысление народом их сути, причин и уроков. Поэтому изучение книги Ирмеяу помогает понять, какие проблемы волновали жителей Иудеи на этом переломном отрезке истории, как они относились к переменам, как менялись сами.

Особенность изучения данных текстов на уроке истории связана с тем, что они включаются в контекст исторического повествования, а так как жизнь пророка Ирмеяу связана с двумя эпохами в истории еврейского народа — с эпохой (последними годами) периода Первого Храма и с периодом вавилонского пленения, то фрагменты книги рассматриваются на разных уроках.

На уроке о последних годах Иудейского царства в ходе рассказа о правлении Иоякима, а затем Цидкияу, о колебаниях между неповиновением и принятием власти Вавилона, о внутренних социальных проблемах Иудеи школьникам предлагали следующие фрагменты книги Ирмеяу:

Фрагмент первый (Ирм. VII, 1-10)

1. Слово, которое было к Ирмеяу от Г-спода: Стань во вратах дома Г-сподня и провозгласи там слово это, и скажи: внимайте слову Г-сподню, все иудеи, входящие во врата эти для поклонения Г-споду! Так сказал Г-сподь Цеваот, Б-г Исраэлев: исправьте пути ваши и деяния ваши, и Я дам вам жить в этом месте. Не надейтесь на лживые слова говорящих: "это Храм Г-сподень, храм Г-сподень, храм Г-сподень", Но если вы действительно исправите пути ваши и деяния ваши, если (справедливо) судить будете человека с ближним его, не будете притеснять чужеземца, сироту и вдову, не будете проливать кровь невинную на месте этом и не пойдете за чужими богами во зло себе, то Я дам вам жить на месте этом, на земле, которую дал Я отцам вашим на веки веков. А вы полагаетесь на слова лживые и бесполезные.

Фрагмент второй (Ирм. XXII, 1-5)

Так сказал Г-сподь: сойди в дом царя иудейского, и изреки там слово это; И скажи: выслушай слово Г-сподне, царь иудейский, сидящий на престоле Давида, ты и рабы твои, и народ твой, входящие в эти ворота. Так сказал Г-сподь: творите суд и справедливость и спасайте отравляемого от руки грабителя; а пришельца, сироту и вдову не притесняйте и не обирайте, и крови невинной не проливайте на месте этом. Ибо, если вы действительно будете исполнять слово это, то в ворота дома этого будут входить цари, сидящие на престоле Давида, ездящие на колеснице и на конях, он (царь) и рабы его, и народ его.

Так как предполагается, что данная тема изучается в 6-7 классах, то соответствовать возрасту и возможностям учеников будут чтение и анализ текста на уроке вместе с учителем. При этом можно предложить им следующие вопросы и задания:

1) Прочесть фрагмент первый и попытаться разделить текст на части.

2) Раскрыть основное содержание каждой части.

3) Где должен был стать пророк и почему именно в этом месте?

4) К кому обращался пророк?

5) Прочти фрагмент второй. К кому были обращены слова пророка в этом случае? Где он их должен был произносить?

6) Чего требовал пророк Ирмеяу от народа и властей?

7) Найдите ключевые (повторяющиеся) слова в первом фрагменте.

Последний вопрос позволяет организовать в классе дискуссию, так как на него нет однозначного ответа. Часть учеников, возможно, укажет, что ключевыми являются слова "это Храм Г-сподень", поскольку они повторяются трижды. И это верно, это действительно лейтмотив пророчеств, но пророчеств лживых, это — "лживые слова". Но это, очевидно, и настроение и надежда многих в то время. Так, в ходе обсуждения, мы подходим к пониманию основных проблем, которые волновали тогда жителей Иудеи, и к идейной борьбе вокруг этих проблем.

Продолжая анализ, выясняем, что на самом деле ключевыми здесь являются слова "Я дам вам жить в этом месте", которые выражают идею, что право жить в стране Израиля еще необходимо заслужить, что это право обусловлено определенными условиями и требованиями. Анализ и сравнение этих требований в первом и втором фрагменте, ' выделение общего и различного помогают понять нравственный и социальный смысл пророчества. А анализ таких деталей, как место, с которого обращался пророк, помогает конкретизировать и ясно представить себе, как это происходило, понять, что слова пророка были обращены ко всем слоям населения.

Если ученики уже знают в достаточной мере иврит, следует проанализировать или прочесть и прокомментировать текст на иврите, так как это позволит более точно уяснить для себя содержание текста и смысл отдельных фраз и слов, неизбежно частично искаженный переводом.

Завершив анализ фрагментов, учитель рассказывает об отрицательной реакции на призыв Ирмеяу, о господствующих в стране настроениях, о Цидкияу и его политике, о восстании против вавилонян и о падении Иудейского царства.

Пророку не удалось предотвратить трагедию, он не был услышан и понят. Но после разгрома Иудейского царства положение меняется. И когда мы на уроках о вавилонском пленении разбираем новую ситуацию и пытаемся понять, каким образом удалось евреям пережить это время, найти в себе силы для жизни и возвращения, мы вновь (как вероятно, и евреи того времени) возвращаемся к пророчествам Ирмеяу. В ходе этого повторения мы обсуждаем с учениками, как в свете пережитых потрясений должны были переосмыслить предсказание Ирмеяу иудейские изгнанники, чем эти предсказания могли помочь в новой обстановке, чему научить. Очевидно, они могли помочь понять
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Если ученики уже знают в достаточной мере иврит, следует проанализировать или прочесть и прокомментировать текст на иврите, так как это позволит более точно уяснить для себя содержание текста и смысл отдельных фраз и слов, неизбежно частично искаженный переводом.

Завершив анализ фрагментов, учитель рассказывает об отрицательной реакции на призыв Ирмеяу, о господствующих в стране настроениях, о Цидкияу и его политике, о восстании против вавилонян и о падении Иудейского царства.

Пророку не удалось предотвратить трагедию, он не был услышан и понят. Но после разгрома Иудейского царства положение меняется. И когда мы на уроках о вавилонском пленении разбираем новую ситуацию и пытаемся понять, каким образом удалось евреям пережить это время, найти в себе силы для жизни и возвращения, мы вновь (как вероятно, и евреи того времени) возвращаемся к пророчествам Ирмеяу. В ходе этого повторения мы обсуждаем с учениками, как в свете пережитых потрясений должны были переосмыслить предсказание Ирмеяу иудейские изгнанники, чем эти предсказания могли помочь в новой обстановке, чему научить. Очевидно, они могли помочь понять подлинные причины бедствий, подвести к пониманию того, что и в условиях изгнания можно и нужно сохранять приверженность своей вере, своим обычаям, сохранять себя как народ, сохранять надежду на избавление.

И действительно, после крушения пророк выступает уже не как обличитель, а как утешитель народа. Предлагаем проанализировать фрагмент третий.

Фрагмент третий (Ирм. XXIX, 10-11)

А так сказал Г-сподь: когда исполнится семьдесят лет Бавэлу, вспомню Я о вас и исполню для вас доброе слово Мое о возвращении вас на это место. Ибо знаю Я те помыслы, что задуманы Мною о вас, — сказал Г-сподь, — помыслы о благополучии, а не о бедствии, чтобы дать вам будущность и надежду.

В этом фрагменте дети часто обращают внимание на указание точного срока изгнания. Комментируя его, учитель может разъяснить несколько важных моментов, как в плане знания фактов, дат, так и в плане осознания тенденций и смысла событий. В частности, следует попытаться понять, как могли воспринять эти слова изгнанники. С одной стороны, это были слова утешения, но, с другой, эти слова давали понять, что избавление не произойдет в ближайшее время, что большинство изгнанников до него не доживет. На чем же зиждется надежда и вера в будущее? На том, что будет жить народ, что вернутся в Эрец Исраэль дети, что они извлекут уроки из прошлого и трагедия не повторится.

Теперь ученикам будет более ясно значение следующего послания пророка, обращенного к изгнанникам (Ирм. XXIX, 4-7):

Так сказал Г-сподь Цеваот, Б-г Исраэля, всем изгнанникам, которых Я изгнал из Ерушалаима в Бавэл: Стройте дома и селитесь в них, сажайте сады и ешьте плоды их. Берите (себе) жен и рожайте сыновей и дочерей, и берите жен сыновьям вашим, и дочерей выдавайте замуж, и пусть рожают они сыновей и дочерей, и размножайтесь там, а не убавляйтесь. И просите (мира) для того города, в который Я изгнал вас, и молитесь за него Г-споду, ибо при его благополучии и вы будете благополучны.

Работу с этим фрагментом можно построить по обычной схеме:

1) чтение всего фрагмента,

2) деление его на части,

3) разбор основного содержания каждой из частей.

В результате мы сможем лучше понять отношение изгнанников к галуту и к господствующему государству, стремление наладить нормальную жизнь на чужбине, создать семью, организовать хозяйство, быть лояльными гражданами. В то же время, очевидно, были и другие настроения, которые также нашли отражение в классических текстах (см. Псалом 137). Обсуждение этих вопросов, несомненно, вызовет у учеников еврейских школ много ассоциаций с современностью, вновь подтвердив справедливость того, что при изучении в еврейских школах еврейской истории прошлое и настоящее переплетаются.

Рав Давид Эпштейн Основные положения лекции

"ИСПОЛЬЗОВАНИЕ АУДИО-ВИЗУАЛЬНОГО МАТЕРИАЛА"

I. Использование аудио-визуального материала А. Передача информации

1. Экономит время и усилия — например, легче объяснить как выглядит винтовая лестница, показав ее форму жестом руки, чем используя словесное описание.

2. Показывает взаимосвязи, которые тяжело запомнить, например, таблица с десятью казнями: о каких из было предупреждение, какие были произведены Моше, какие — Аароном, какие — Всевышним и т.д.

3. Демонстрирует информацию, которую нельзя объяснить

словами, напр., цвета.

Б. Заставляет работать органы чувств, напр., музыка. В. Вовлекает в работу учеников, которые плохо воспринимают лекции.

Г. Если это необходимо, концентрирует внимание класса. Д. Позволяет отвлечься от рутинного учебного процесса.

П. В целях удобства перемещения, я заснял весь аудио-визуальный материал на видеокассеты, даже тот, для которого удобны другие формы обучения.

А. Преимущества видеозаписи: воздействует на слух и зрение,

поэтому более всего напоминает реальный мир.

Б. Недостатки" видеозаписи: дает лишь поверхностное представление о показываемом материале, поскольку трудно остановить фильм, чтобы изучить отдельные кадры.

Ш. Передача информации.

А. Перед показом видеофильма учащихся просят найти в нем ответы на определенные вопросы. Показается пример: различия в процессе омовения рук в зависимости от его цели (после сна, перед едой хлеба и т.д.).

Б. Учащихся не просят следить за отдельными аспектами.

Используется для того, чтобы учащиеся могли сами наблюдать и задавать вопросы. Показывается пример: ошибки в омовении рук перед едой хлеба.

В. Для чего использовать видеозапись, а не просто показывать в классе?

1. Демонстрация видеозаписи позволяет учителю работать с другими учениками.

2. Видеозапись позволяет повторять фрагменты по мере необходимости, и ученики могут изучать материал каждый в своем темпе.

3. Если учитель не знает данный материал, он может попросить того, кто его знает, произвести видеозапись, например, раввина.

Это особенно существенно для СНГ, где человек, знающий определенную тему, может жить в другом городе. Г. Сравнение видеофильма о выпечке мацы, выполненного профессионалами, с видеозаписью, произведенной мною в пекарне недалеко от моего дома.

1. В профессиональном фильме имеются русские субтитры.

2. Запись, сделанная профессионалами, была четче и лучше демонстрировала этапы выпечки мацы.

3. Несмотря на это, моя запись была неплохого качества, и ее можно было использовать для учебы.

4. Поскольку учителям не всегда доступны профессионально выполненные материалы, 'они должны иметь в виду, что у них есть возможность самим снимать видеоматериалы неплохого качества. Д. Аудио-визуальный показ тех моментов Песаха, когда нужно есть мацу, и тех, когда просто запрещено есть хамец. Это было также использовано для того, чтобы продемонстрировать, как это следует из Торы.

Е. Научные факты, объясняющие еврейский закон: сравнение двух кусков теста, один из которых прошел необходимую обработку в течение восемнадцати минут, а другой оставался необработанным все это время. Таким образом была показана разница между хамецом и мацой с точки зрения науки.

Ж. Научные факты, объясняющие еврейскую философию: изображения животных и их привычек, которые объясняют ответ Всевышнего Иову.

IV. Сравнение ощущений.

А. Запись "Времен года" Вивальди, сопровождающаяся показом одного и того же озера в Шотландии весной и зимой — Почему освобождение из Египта произошло весной?

Б. Видеозапись, сделанная в моем доме перед подготовкой к Шаббату и во время Авдалы, — чтобы сравнить ощущения в эти моменты и во время субботнего покоя.

V. Дополнительные аспекты аудио-визуального материала А. Может охватить всю сцену, в то время как словами можно описать только некоторые аспекты той же сцены. Например, женщина во время показательного седера была больше заинтересована фактом видеосъемки, чем самим седером.

Б. Может показать неожиданные аспекты. Во время съемки сцены сравнения двух видов теста в мой дом зашла женщина, собирающая пожертвования. Это дало мне возможность показать, как нужно обращаться с такими людьми, насколько мицва доступна в районе, где я живу, этнические особенности женщины и т.д. В. Материал для дискуссии. Запись фильма "Война Ханны" (Ханна Сенеш) как материал для дискуссии о проблемах ассимиляции. Первоначальная ассимилированность Ханны и ее реакция на оголтелый антисемитизм может послужить основой для обсуждения той же проблемы в классе. Отметим, что это полнометражный фильм, который демонстрировался в американских кинотеатрах, а не материал, специально отснятый для учебной цели.

Г. Аналогично можно использовать видеозапись фильма "Путешествие", но в этом фильме вопрос только поставлен, и ученики могут каждый по-своему ответить на него.

VI. Ученики готовят материалы.

А. Ученики могут готовить материалы под руководством учителя. Б. Учителя в СНГ в наши дни имеют историческую миссию. Сейчас в еврейских общинах происходят большие изменения, и может быть записана информация, которую уже никогда больше нельзя будет получить.

Я предлагаю учащимся:

1. интервьюировать выживших в Катастрофе и Второй мировой войне.

2. Интервьюировать людей, решивших покинуть СНГ и решивших остаться.

3. Фотографировать еврейские кладбища.

4. Фотографировать места, связанные с историей пребывания евреев в данном месте, например, дом, где жила первая еврейская семья в городе, место, где находилась еврейская школа и т.п.

5. Записывать историю городских синагог.

6. Снимать на видеопленку такие события как еврейские праздники, посещения города евреями из-за рубежа.

В. Учителя должны также записывать на пленку уроки, которые они считают особенно удачными, чтобы дать возможность другим учителям перенять свой опыт.

ЧАСТЬ ТРЕТЬЯ

УЧЕБНЫЕ ИГРЫ

Индивидуальные игры и 

игры для маленьких и больших групп

Аналитические игры 

Игры на запоминание Игры на узнавание

Игры, требующие только знаний. 

Игры, в которых успех зависит от знаний и удачи

Игры, требующие выбора стратегии действий

Игры, требующие определенных навыков

Эстафеты 

Подвижные игры 

Настольные игры 

Игры, не требующие движения и настольного игрового поля



Рав Давид Эпштейн

Основные положения лекции

"УЧЕБНЫЕ ИГРЫ"

I. Игры можно разделить на две категории:

А. Моделирующие игры. Эти игры отражают некоторое явление

реальной жизни и обучают этому явлению.

Б. Обучающие игры. Игра является лишь инструментом для

повышения интереса учащихся к учебе.

В. Мы обсудим только обучающие игры.

П. Поскольку обучающие игры используются для повышения интереса учащихся к учебе, я бы не стал применять их, если учащиеся и без того заинтересованы учиться. Однако, в некоторых случаях учителю может понадобиться повысить интерес учащихся к учебе:

А. Повторение. Большинство из нас не любит повторять материал, даже если мы знаем, что без этого мы не будем помнить изученное.

Б. Усталость учеников.

В. Наличие отвлекающих факторов, например, последний урок перед

большими каникулами.

Г. Необходимость занять учеников, закончивших выполнять задание

учителя раньше остальных.

Д. Необходимость внести разнообразие в урок.

Е. Наличие учеников с пониженным интересом к учебе.

1. ученики, которым не интересен изучаемый материал

2. ученики, которые не воспринимают методику преподавания

3. ученики с рассеянным вниманием.

ГД. Игры можно использовать для того, чтобы вызвать интерес к учебе

вне стен класса.

А. Дома. Для детей из семей, незнакомых с иудаизмом, игры могут быть "безопасным" способом познакомить своих родителей и братьев и сестер с тем, что они учат в школе.

Б. Родительский вечер. Родителей можно познакомить с тем, что дети изучают в школе, устроив вечер, во время которого родители будут участвовать в играх вместе с детьми. Эти игры будут интересны родителям, которые часто знают иудаизм хуже своих детей. В. Слабые ученики, которых просят помочь младшим ученикам. В Америке учеников, которые плохо успевали по математике, просили обучить основам математики младших детей. Было обнаружено, что, испытывая необходимость объяснить основы математики другим ученикам, "наставники" стали сами лучше понимать математику. Вначале "наставники" изучили методы педагогики, и могли подражать своим учителям. Это не дало результата, потому что за короткое время нельзя освоить методику преподавания, а также потому, что "наставники" всего лишь повторяли то, что их подопечные уже слышали от своих учителей, в то время как им нужно было объяснить материал иначе. Тогда "наставников" попросили разработать свой собственный метод преподавания. Это дало существенно лучший результат. Большинство "наставников" использовали игры, во всяком случае, для повторения материала.

IV. Дополнительные преимущества игр.

А. Если создана хорошая атмосфера, игры помогают сплотить учеников.

Б. Учитель во время игры может работать с отдельными учениками или небольшими группами.

В. Хорошо успевающие ученики могут готовить игры для остальных. Это помогает им:

1. повторить материал

2. уточнить изученное, поскольку они должны определить вопросы для игры

3. найти новые методы объяснения материала, отличные от методов учителя.

Г. Участники команды учатся распределять обязанности и делиться друг с другом своими знаниями.

V. После игры мы проанализировали принципы игры.

А. Условия игры должны быть четкими. Если ученикам придется изучать сложные условия, они потеряют интерес к игре.

Если одно из правил не ясно ученикам, оно обычно становится ясно в процессе игры.

Б. Вопросы должны быть сформулированы таким образом, чтобы ученики могли дать правильный ответ. Если ученик все время отвечает неправильно, игра теряет для него интерес.

1. Можно дать источники ответов.

2. Если ученик должен выбрать правильный ответ из нескольких возможных, то некоторые ответы должны быть явно неверными. В. Юмор придает игре соответствующую атмосферу. Г. Хотя игры обычно применяют для повторения материала, их можно также использовать для обучения, если ученики приходят к правильному ответу не сразу, а постепенно.

1. Мы обычно задаем серию вопросов при обучении, чтобы студенты сами могли прийти к правильному выводу. Эти вопросы могут быть заданы в рамках игры.

2. Когда учитель предполагает, что ученики не смогут правильно ответить самостоятельно, он может сам дать необходимую информацию и продолжить игру.

Д. Очень важно создать атмосферу игры: ученикам должно быть

весело, даже если речь идет о серьезных вещах.

Е. Игры можно использовать и в работе со взрослыми учениками, и

это не будет для них оскорбительно.

VI. Недостатки игр. А. Занимают много времени.

Б. Подготовительный этап игр тяжелее и длительнее по сравнению с другими методами преподавания.

В. Многие ученики играют для того, чтобы выиграть, а не для того, чтобы учиться, и таким образом учитель не достигает своей основной цели. Однако следует помнить, что в тех случаях, когда ученик не будет учиться иначе, хорошо применять игры, при помощи которых хотя бы часть материала будет усвоена.

Г. Дух соревнования может вступить в противоречие с принципами сотрудничества и взаимопомощи, которым мы хотим обучить учеников.

VI. На семинаре игры делились на следующие категории:

1. индивидуальные и командные (маленькие и большие команды)

2. требующие исследования, запоминания, узнавания

3. требующие только знания, удачи, стратегии, навыков

4. эстафеты

5. требующие движения, игрового поля, не требующие ни того, ни

другого.

А. Эти категории не являются взаимно исключающими. Б. Игры были представлены в учебных центрах. Учебные центры были оформлены таким образом, чтобы участникам хотелось исследовать материалы, находящиеся в них.

В. Была сделана попытка показать, что одни и те же вопросы можно использовать для многих игр и что одну и ту же игру можно использовать для разных вопросов.

Г. Было продемонстрировано много различных игр, чтобы показать учителям все их разнообразие.

Д. Основой многих игр служат знакомые детям игры. Е. Были приведены педагогические соображения выбора того или иного типа игры.

VII. Учителя рассказали об играх, которые они используют в своей работе.

А. Нужно поощрять учителей учиться друг у друга.

Б. Игры нужно подбирать в соответствии с возрастом и культурным

уровнем учеников. Никто лучше учителя не знает, какая игра подходит

для его класса.

УШ. Здесь мы пытаемся дать ту же информацию, которая была дана в учебных центрах; таким образом, учителя смогут приспособить игры для своих нужд.

Игры делятся на 5 категорий, которые перечислены в пункте VI. Эти категории не являются взаимоисключающими, т.е. одна и та же игра может относиться к нескольким категориям.

В качестве примера мы приводим описание игр, относящихся к разным категориям, а также образцы вопросов, которые вы можете использовать в своей работе. Одни и те же вопросы можно применить в различных играх. Таким образом, для повторения определенного учебного материала можно использовать несколько игр.

ИНДИВИДУАЛЬНЫЕ ИГРЫ И ИГРЫ ДЛЯ МАЛЕНЬКИХ И БОЛЬШИХ ГРУПП 

Методические рекомендации по выбору вида игры

Игры для одного человека:

1. дают возможность ученику изучать материал в своем темпе;

2. занимают учеников, закончивших выполнять задание учителя, в то же время ученики изучают учебный материал;

3. помогают ученику ставить себе определенные цели, не зависящие от целей других учеников, например:

а) увеличение скорости игры; 

б) накопление информации;

в) достижение большой точности;

г) изучение материала или развитие навыков.

4. позволяют быстро получить результат.

Игры для маленьких групп (2-10 человек):

1. создают дух состязания, который усиливает в учениках желание учиться;

2. могут сблизить учеников; однако если ученики ставят себе цель победить во что бы то ни стало, между ними может возникнуть конфликт;

3. позволяют занять учеников, выполнивших классное задание, подобно индивидуальным играм;

4. позволяют играющим быстро получить результат;

5. дают возможность ученикам разговаривать между собой в классе, не нарушая дисциплину. 

Игры для больших групп:

1. могут сблизить учеников;

2. помогают слабым ученикам тянуться за сильными и учить материал в процессе игры;

3. помогают научиться распределять обязанности, если большая группа делится на подгруппы;

4. позволяют расслабиться.

Примечание. Существуют две схемы групповых игр: а) каждый играет за себя; б) группу делят на подгруппы.

Первая схема дает возможность каждому ученику показать свои знания и личные качества; специфика второй схемы влияет на роль каждого ученика в игре: иногда один ученик выступает в роли лидера, а остальные примыкают к нему; в некоторых случаях ученики имеют в игре различные функции; бывает, что все выполняют одинаковые функции.

ИНДИВИДУАЛЬНЫЕ ИГРЫ

Мы приводим несколько примеров индивидуальных игр и список вопросов для игры в поиск слов.

I Головоломки

Решая головоломку, ученик имеет возможность проверить себя, потому что только правильный ответ может поместиться в рамке вместе с вопросом.

Помимо простой игры, головоломки можно использовать для нескольких игр, в основном, с карточками, например, "концентрация внимания" (см. раздел "Игры с карточками")

1) Для изготовления головоломок я использовал самые простые и дешевые, но прочные материалы, которые могут служить в течение всего учебного года.

2) Можно облегчить задачу перестановки вопросов и ответов, изготовив рамку, в которую вставляют лист с вопросами и ответами.

3) В левом верхнем углу всех деталей я пишу код, по которому я могу легко найти соответствующие вопрос и ответ. Таким образом я могу менять вопросы и ответы, не тратя лишнее время на поиски.

4) Детали можно выпиливать (картон трудно резать ножом или ножницами)

В младших классах вместо вопросов и ответов можно вставлять в рамку картинки.

II Поиск слов.

По правде говоря, я не понимаю, почему дети так любят эту игру. Но они проводят за ней многие часы. Преподаватель может использовать это в методических целях.

В первоначальном варианте игры ребенок получает рамку с буквами и список слов, которые он должен найти в этом лабиринте букв. Вместо списка слов можно задать определенную категорию предметов, например: фрукты, животные и т.д. Можно подготовить тематическую игру, в которой дети найдут все слова, имеющие отношение, например, к пасхальному седеру. Я предпочитаю задавать вопросы, потому что обычно эта форма работы лучше воспринимается классом.

Для каждой игры нужен новый экземпляр, и в этом ее неудобство для учителя.

Правила игры:

1. Перед вами 22 вопроса. Отвечать на них нужно на иврите.

2. Возле каждого вопроса вы видите линию. На ней нужно написать ответ. Ответы на все вопросы, кроме четвертого, состоят из одного слова.

3. Найди нужное слово в рамке. Все буквы слова следуют одна за другой, но направление может быть любым: слева направо, справа налево, сверху вниз, снизу вверх и даже по кругу.

4. Одна и та же буква может быть частью разных слов.

5. Конечные буквы (софит) пишутся как обыкновенные.

Вопросы для поиска слов

1. Что едят евреи во время той части седера, которая называется цафун______

2. Назовите имя невестки Сары? ______

3. Что едят евреи вместо хлеба во время Песаха? ______

4. Кто из четырех сыновей ничего не говорит? ________ ______

5. Кто из четырех сыновей смеется над пасхальным седером?

6. Назовите имя дочери Йохевед? ______

7. Что евреи едят в Песах в память о горькой жизни в Египте?

8. Какой праздник называется по названию жертвы, которую ели в этот праздник? _______

9. Вставь недостающее слово: ?() ______ ()

10. Назовите имя второго сына Моше. _______

11. Назовите четвертую египетскую казнь. ________

12. Что ели евреи в пустыне? ______

13. Назовите восьмую египетскую казнь. ________

14. Назовите имя первой жены Яакова. ______

15. Назовите имя второй жены Яакова. __________

16. Как называется часть седера, во время которой рассказывают об исходе из Египта? ______

17. Назовите первую египетскую казнь. _______

18. Кто из четырех сыновей, описанных в Агаде, задает наиболее общий вопрос о седере? ______

19. Назовите имя брата Аарона. ______

20. Назовите имя матери Аарона. ________

21. В какой части седера пьют третий бокал вина? ______

22. В какой части седера пьют четвертый бокал вина? ______

Ответы на вопросы к игре "Поиск слов"

1. Афикоман

2. Ривка

3. Маца

4. Не умеющий спрашивать . 

5. Нечестивый 

6. Мирьям

7. Марор

8. Песах

9. Хлеб

10. Элиэзер

11. Дикие звери

12. Ман

13. Саранча

14. Леа

15. Рахель

16. Магид

17. Кровь

18. Наивный

19. Моше

20. Йохевед

21. Барех

22. hалель

ИГРЫ ДЛЯ НЕБОЛЬШИХ ГРУПП

Ниже мы приводим несколько примеров игр для небольших групп. Предлагается несколько вариантов использования карт, текст комплекта карт, отражающего тему пасхальной агады, и пример еще одной игры для небольших групп.

Карты

Преимущество карт в том, что есть множество детских игр, основой которых они являются. Таким образом, дети могут использовать одни и те же карты неоднократно и повторять материал.

Колода карт, подготовленная мною, отличается от обычной колоды, которую используют на уроке, т.к. я хотел показать несколько возможностей.

1. Обычно информацию на картах задают таким образом, чтобы ее можно было разделить на четыре части, например, четыре сына из пасхальной Агады. 10-13 таких комплектов составляют колоду. Учитель или ученики готовят колоду и используют ее для игры. Желательно на каждой карте комплекта записать названия остальных трех карт. Например, в комплекте, относящемся к четырем сыновьям должно быть написано: умный сын, нечестивый сын, наивный сын, сын, который не умеет задать вопрос.

Если ученики пользуются такой колодой, они повторяют материал и вспоминают, что связывает все понятия, записанные на картах. Обычно же дети не стараются запоминать, если правила игры не требуют запоминания.

2. Поэтому я добавил к каждой карте вопрос, это дает возможность сделать игру более интересной. Например, если играют в игру "Выходи на рыбалку!" (правила которой приводятся ниже), играющий может отказаться дать своему сопернику карту, пока тот не ответит на вопрос.

3. В комплектах карт, относящемся к родословной, я добавил генеологическое дерево с той целью, чтобы ученик мог найти ответ на вопрос на самой карте. Я поступил так, предполагая, что ученики не знают, кто были наши праматери и т.д. Несмотря на то что это облегчает задачу ученика, он все же должен прочитать материал. Таким образом, он выучит материал, который непременно должен знать. Один из комплектов в моей колоде относится к четырем бокалам вина, которые выпивают во время пасхального седера; в этом комплекте ученики смогут найти всю информацию о частях седера.

4. В комплектах, относящихся к четырем сыновьям и четырем вопросам, я дал информацию, которая поможет ученикам ответить на вопрос, но из этой информации ответ прямо не следует.

5. В комплекте, относящемся к десяти казням, я дал список всех казней в надежде, что дети обратят внимание на него, несмотря на то что можно играть и без этого списка.

Правила игры "Выходи на рыбалку" (2-4 играющих)

1. Карты перемешивают.

2. Каждый играющий (до 4 человек) получает по 4 карты. Стопка с остальными картами лежит перед играющими.

3. Задача каждого играющего собрать как можно больше тематических комплектов, состоящих из четырех карт. Побеждает собравший наибольшее количество таких комплектов.

4. Первый играющий спрашивает у сидящего справа от него, есть ли у того определенная карта. Если у него есть нужная карта, он передает ее своему соседу слева, и тот продолжает игру, прося еще карту и т.д. Так продолжается до тех пор, пока у второго играющего не находится нужной карты. Тогда второй играющий говорит первому: "Выходи на рыбалку!", и тот вынимает любую карту из стопки. Важное замечание: можно просить карту только в том случае, если у того, кто просит, есть еще карта из тематического комплекта.

5. Наступает очередь второго играющего просить карту у своего соседа справа.

6. Когда один из играющих собирает полный тематический комплект, он кладет его на стол перед другими играющими,

7. Если играющий раздал все свои карты и остался без карт, но в стопке есть карты, он берет карту из стопки и продолжает игру. Если же в стопке карт нет, он прекращает игру и ждет, когда она закончится.

8. Игра считается законченной, когда собраны все тематические комплекты из четырех карт.

9. Победитель определяется по наибольшему количеству собранных тематических комплектов.

10. Как я уже писал, я добавил в свою игру дополнительный элемент: играющий не обязан передавать карту тому, кто у него ее просит, если тот не ответит на вопрос, написанный на карте.

Все играющие должны внимательно слушать вопрос, потому что может возникнуть такая ситуация, что и другим играющим придется отвечать на этот вопрос, чтобы получить карту.

11. По тому, какие карты просят соперники, можно понять, какие карты есть у них на руках.

Еще одна игра в карты (2-4 играющих)

1. На столе раскладывают все карты лицевой стороной вниз.

2. Играющий открывает две карты. Если эти две карты относятся к одному тематическому комплекту, он берет эти карты и продолжает игру. Если ему попадаются карты, не принадлежащие к одному комплекту, он возвращает их на место лицевой стороной вниз.

3. Следующий играющий переворачивает две карты и т.д.

4. Игра заканчивается, когда на столе не остается карт. Побеждает * собравший наибольшее количество карт.

Игра "Я сомневаюсь..." (для небольших групп) Правила игры

1. Перед игроками раскладывают игровое поле (см. рисунок).

2. Вопросы написаны на карточках, причем каждый вопрос имеет свой номер. На другом листе написаны ответы на вопросы. Номера нужны только для того, чтобы найти ответ на листе с ответами.

3. Примечание: Числа на игровом поле не имеют никакого отношения к номерам вопросов. Эти числа нужны только для того, чтобы знать, в каком направлении двигаться.

4. Первый играющий бросает кубик и продвигается на соответствующее число квадратиков.

5. Потом он вытягивает вопрос из стопки и отвечает на него.

а) если никто из его соперников не сомневается в правильности ответа, он остается в своем квадратике.

б) если один из соперников сомневается в правильности ответа, ответ сверяют с листом ответов.



Четыре вопроса 				Четыре вопроса

Каждую ночь: 					Каждую ночь:

1. Мы едим хамец и мацу. 			1. Мы едим хамец и мацу.

2. Мы едим разную зелень. 			2. Мы едим разную зелень.

3. Мы не обмакиваем еду ни в 			3. Мы не обмакиваем еду ни в

соленую воду, ни в харосет ни 			соленую воду, ни в харосет ни

разу. 						разу.

4. Мы можем есть, сидя 			4. Мы можем есть, сидя прямо

прямо или облокотившись. 			или облокотившись.



Как сидят евреи, когда едят на 			Что едят евреи на седере? 

седере мацу?

(Только мацу) 

(Облокотившись)





Четыре вопроса 				Четыре вопроса

Каждую ночь: 					Каждую ночь:

1. Мы едим хамец и мацу. 			1. Мы едим хамец и мацу.

2. Мы едим разную зелень. 			2. Мы едим разную зелень.

3. Мы не обмакиваем еду ни в 			3. Мы не обмакиваем еду ни в

соленую воду, ни в харосет ни 			солевую воду, ни в харосет ни

разу. 						разу.

4. Мы можем есть, сидя прямо 			4. Мы можем есть, сидя прямо.

или облокотившись. 				или облокотившись.



Сколько раз обмакивают евреи 		Что едят евреи на седере? 

еду во время седера?

(Марор) 

(Дважды)





Названия праздника 				Названия праздника

Праздник Пссах 				Праздник Песах

Праздник Свободы 				Праздник Свободы

Праздник Мацот 				Праздник Мацот

Праздник Авив 				Праздник Авив

Почему праздник называется 			Почему праздник называется

Авив? 						Праздником Свободы?

(Авив на иврите — "весна", и 			(В эти дни евреи были

этот праздник празднуют			 освобождены из египетского

весной). 					рабства)



Названия праздника 				Названия праздника

Праздник Песах 				Праздник Песах

Праздник Свободы 				Праздник Свободы

Праздник Мацот 				Праздник Мацог

Праздник Авив 				Праздник Авив

Почему праздник называется 			Почему праздник называется

Праздником Мацот? 				Песах?

(В этот праздник едят мацу и 			(а)Евреи ели жертву песах; б)

не едят хлеб) 					Б-г пропустил наши дома

 						(переступил через дома — ивр.

 "пасах") во время казни первенцев)





10 казней 					10 казней

Кровь. Лягушки. Мошки. Аров 		Кровь. Лягушки. Мошки. Аров

(дикие звери). Язва. Пыль. Град. 		(дикие звери). Язва. Пыль. Град.

Саранча. Темнота. Поражение 			Саранча. Темнота. Поражение

первенцев. 					первенцев.

Кровь. 						Кровь.

Аров (дикие звери). 				Аров (дикие звери).

Язва. 						Язва.

Саранча. 					Саранча.

Что было съедено во время 			Кто пришел в Египет во время

восьмой казни? 				четвертой казни?

(Все овощи полей) 				(Дикие звери)





10 казней 					10 казней

Кровь. Лягушки. Мошки. Аров 		Кровь. Лягушки. Мошки. Аров

(дикие звери). Язва. Пыль. Град. 		(дикие звери). Язва. Пыль. Град.

Саранча. Темнота. Поражение 			Саранча. Темнота. Поражение

первенцев. 					первенцев.

Кровь. Кровь.

Аров (дикие звери). 				Аров (дикие звери).

Язва. 						Язва.

Саранча. 					Саранча.

Кто погиб во время пятой 			Что случилось с водами Египта

казни? 						во время первой казни?

(Скот египтян) 					(Они превратились в кровь)





Даейну 						Даейну

Если бы Он вывел нас 				Если бы Он вывел нас

Если бы Он рассек 				Если бы Он рассек

Если бы Он кормил нас 			Если бы Он кормил нас

Если бы Он привел нас 				Если бы Он привел нас

Куда привел нас Б-г? 				Что рассек для нас Б-г?

(В Землю Израиля) 				(Море)





Даейну 						Даейну

Если бы Он вывел нас 				Если бы Он вывел нас

Если бы Он рассек 				Если бы Он рассек

Если бы Он кормил нас 			Если бы Он кормил нас

Если бы Он привел нас 				Если бы Он привел нас

Чем кормил нас Б-г? 				Из какой земли вывел нас Б-г?

(Манна)					(Из Египта)





Части седера 					Части седера

Кадеш. Урхац. Карпас. Яхац. 			Кадеш. Урхац. Карпас. Яхац.

Магид. Рахца. Моци. Маца. 			Магид. Рахца. Моци. Маца.

Марор. Корех. Шулхан Орех. 			Марор. Корех. Шулхан Орех.

Цафун. Барех. Алель. Нирца. 			Цафун. Барех. Алель. Ннрца.

Рхац. 						Рхац.

Рахца. 						Рахца.

Цафун.						Цафун.

Нирца. 						Нирца.

Что мы читаем в Нирца? 			Что едят сразу после Рахца?

(Мы закончили пасхальный седер 		(Мацу) 

по закону)



Части седера 					Части седера

Кадеш. Урхац. Карпас. Яхац. 			Кадеш. Урхац. Карпас. Яхац.

Магид. Рахца. Моци. Маца. 			Магид. Рахца. Моци. Маца.

Марор. Корех. Шулхан Орех. 			Марор. Корех. Шулхан Орех.

Цафун. Барех. Алель. Нирца. 			Цафун. Барех. Алель. Нирца.

Рхац. 						Рхац.

Рахца. 						Рахца.

Цафун. 						Цафун.

Нирца. 						Нирца.

Что едят во время Цафун? 			Что едят сразу после Рхац?

(Афикоман) 					(Карпас)





Блюда седера 					Блюда седера

Карпас 						Карпас

Маца 						Маца

Марор 						Марор

Корех 						Корех

Что заменяет маца в Лесах? 			Из чего состоит корех?

(Хлеб) 						(Из мацы и марора)





"Один" — кто знает, что 		"Один" — кто знает, что это значит? 

это значит?

Колена 					Колена

Заповеди 				Заповеди

Книги Торы 				Книги Торы

Праматери 				Праматери

Сколько было колен израилевых? 	Из скольких книг состоит Тора? 

(Двенадцать) 				(Из пяти)



"Один" — кто знает, что 		"Один" — кто знает, что это значит? 

это значит?

Колена 					Колена

Заповеди 				Заповеди

Книги Торы 				Книги Торы

Праматери 				Праматери

Сколько было заповедей? 		Сколько было праматерей у евреев? 

(Десять)

(Четыре)





Четыре бокала 					Четыре бокала

Кадеш. Урхац. Карпас. Яхац. 			Кадеш. Урхац. Карпас. Яхац.

Магид. Рахца. Моци. Маца. 			Магид. Рахца. Моци. Маца.

Марор. Корех. Шулхан Орех. 			Марор. Корех. Шулхан Орех.

Цафун. Барех. Алель. Нирца. 			Цафун. Барех. Алель. Нирца.

Первый бокал 					Первый бокал

Второй бокал 					Второй бокал

Третий бокал 					Третий бокал

Четвертый бокал 				Четвертый бокал

В какой части седера 				В какой части седера

произносят благословение над 			произносят благословение над

третьим бокалом? 				вторым бокалом?

(Барех) 						(Магид)



Четыре бокала 					Четыре бокала

Кадеш. Урхац. Карпас. Яхац. 			Кадеш. Урхац. Карпас. Яхац.

Магид. Рахца. Моци. Маца. 			Магид. Рахца. Моци. Маца.

Марор. Корех. Шулхан Орех. 			Марор. Корех. Шулхан Орех. 

Цафун. Барех. Алель. Нирца. 			Цафун. Барех. Алель. Нирца.

Первый бокал 					Первый бокал

Второй бокал 					Второй бокал

Третий бокал 					Третий бокал

Четвертый бокал 				Четвертый бокал

В какой части седера 				В какой части седера

произносят благословение над 			произносят благословение над

первым бокалом? 				четвертым бокалом?

(Кадеш)					 (Галель)





Четыре сына на седере 				Четыре сына на седере

Мудрый 					Мудрый

Нечестивый 					Нечестивый

Простодушный 				Простодушный

Тот, кто не умеет спрашивать 			Тот, кто не умеет спрашивать

"Каковы свидетельства, 			"Что это?"

правила и законы,

которые заповедал нам 			Что отличает простодушного

Г-сподь Б-г наш?" 				сына?

Что отличает мудрого сына? 

(Он ждет общего объяснения) 			(Он хочет знать все подробно)





Четыре сына на седере 				Четыре сына на седере

Мудрый 					Мудрый

Нечестивый 					Нечестивый

Простодушный 				Простодушный

Тот, кто не умеет спрашивать 			Тот, кто не умеет спрашивать

"Что за служение у вас?" 			

Что отличает сына, не

умеющего спрашивать? 			Что отличает нечестивого сын? 

(Он даже не знает, как

спросить) 					(Он смеется над седером)





1). Если ответ играющего оказался верным, он бросает кубик еще раз и продвигается по игровому "*" полю в соответствии с правилами игры.

2). Если же играющий ошибся в своем ответе, он возвращается на прежнее место, а второй играющий продолжает игру.

6. Побеждает в игре тот, кто первым приходит к финишу. Поле для игры "Я сомневаюсь"

Список вопросов к игре "Я сомневаюсь"

1. Что едят евреи во время той части седера, которая называется цафун!

2. Назовите имя невестки Сары.

3. Что едят евреи вместо хлеба во время Песаха?

4. Кто из четырех сыновей ничего не говорит?

5. Кто из четырех сыновей смеется над пасхальным седером?

6. Назовите имя дочери Йохевед?

7. Что евреи едят в Песах в память о горькой жизни в Египте?

8. Какой праздник называется по названию жертвы, которую ели в этот праздник?

9. Вставь недостающее слово: утхп р ______ юпап

10. Назовите имя второго сына Моще.

11. Назовите четвертую египетскую казнь.

12. Что ели евреи в пустыне?

13. Назовите восьмую казнь.

14. Назовите имя первой жены Яакова.

15. Назовите имя второй жены Яакова.

16. Как называется часть седера, во время которой рассказывают об исходе из Египта?

17. Назовите первую казнь.

18. Кто из четырех сыновей, описанных в Агаде, задает общий вопрос о седере?

19. Назовите имя брата Аарона.

20. Назовите имя матери Аарона.

21. В какой части седера пьют третий бокал вина?

22. В какой части седера пьют четвертый бокал вина?

23. Назовите вторую казнь.

24. Назовите третью казнь.

25. Назовите пятую казнь.

26. Назовите шестую казнь.

27. Назовите седьмую казнь.

28. Назовите девятую казнь.

29. Что кладут в корех!

30. Сколько раз во время седера обмакивают марор?

31. Какое название было дано празднику в честь нашего освобождения из египетского рабства?

32. Какое название было дано празднику потому, что он всегда бывает весной?

33. Какое название было дано празднику по имени хлеба, который едят во время седера?

34. Из какой страны вывел Всевышний евреев?

35. Что заставил Всевышний расступиться, чтобы египтяне не смогли догнать евреев?

36. Что ели наши предки в пустыне?

37. В какую страну ввел Всевышний евреев после странствия по пустыне?

38. Сколько было колен у евреев?

39. Сколько книг в Торе?

40. Сколько было у нас праотцев?

Ответы на вопросы к игре 'Я сомневаюсь*

1. Афикоман

2. Ривка

3. Маца

4. Не умеющий спрашивать

5. Нечестивый

6. Мирьям

7. Марор

8. Песах

9. Хлеб

10. Элиэзер

11. Дикие звери

12. Ман

13. Саранча

14. Леа

15. Рахель

16. Магид

17. Кровь

18. Наивный

19. Моше

20. Йохевед : 21. Барех

22. Ьалель

23. Лягушки

24. Вши

25. Моровая язва

26. Нарывы

27. Град

28. Тьма

29. Маца и марор

30. Два раза.

31. Праздник Свободы

32. Праздник Весны

33. Праздник Мацрт

34. Из Египта

35. Красное море (море)

36. Ман

37. Эрец Исраэль

38. 12

39. 5

40. 3



ИГРЫ ДЛЯ БОЛЬШИХ ГРУПП.

Следующие четыре игры являются примерами игр для больших групп. Отмечаем, что вопросы для игры "Я сомневаюсь" можно использовать для всех этих игр.

Соревнование между двумя группами — А и Б.

Правила игры

а) Всех участников делят на две равные команды (если в одной команде на одного участника меньше, то последний участник играет два раза).

б) Каждый участник получает свою букву алфавита (Х,3,1 и т.д.), так чтобы игрок к первой команды играл против игрока к второй команды.

в) Учитель читает вопрос.

г) После этого учитель называет букву. Ответивший первым получает очко для своей команды.

д) Если на вопрос ответил тот игрок, которого учитель не вызывал, его

команда лишается очка.

е) Если оба соперника отвечают на вопрос одновременно, то обе

команды получают по очку.

ж) Если ни один из соперников не знает ответ, учитель называет другую

букву, и тогда эти игроки могут ответить.

з) Если и вторая пара соперников не ответила на вопрос, учитель сам

называет правильный ответ и продолжает игру.

и) Разумеется, буквы называют не по порядку, чтобы дети не знали,

когда подойдет их очередь.

к) Учитель произносит вопрос только один раз, поэтому дети должны

внимательно слушать.

Игра "Найдите клад" (для больших групп)

Примечание: Учитель должен сделать необходимые приготовления для игры в отсутствие учеников.

Правила игры.

1. Класс делится на группы. Количество групп не должно превышать 7.

2. Все группы получают один и тот же список вопросов.

3. На каждый вопрос имеется два ответа — X и V. При этом ставится условие: если ответом на вопрос является ответ X, то ученик должен

подойти к определенному месту в классе, обозначим его А. Если же

ответом является ответ У, то ученик должен подойти к другому месту

в классе, обозначим его Б.

Пример. Что едят евреи вместо хлеба во время Песаха?

Если ответ "маца", подойди к столу учителя и открой верхний правый

ящик.

Если ответ "марор", подойди к книжному шкафу и посмотри, что лежит

на верхней полке.

4. В указанном месте должна лежать записка: если записка голубого цвета, ответ верен; если записка розового цвета, ответ неверен (следует написать на каждой записке номер вопроса, чтобы группа имела возможность проверить, пришла ли она в нужное место).

5. После того как группа находит записку, ученики обводят кружком правильный ответ.

6. Побеждает та группа, которая первой правильно ответит на все вопросы. Даже один неправильный ответ лишает группу права стать победительницей. Благодаря этому условию группа будет проверять ответы, а не полагаться на свою память.

7. Все группы должны начинать с разных вопросов и продолжать по порядку.

Игра "БИНГО" Игра для больших групп Правила игры:

1. Вместо карточек с числами, принятых в игре "Бинго", в нашем варианте игры дети получают карточки с ответами на вопросы.

2. Точнее, детям раздают только карточки, и они должны заполнить 24 клеточки ответами на вопросы. Ответы выбирают из списка 30 возможных ответов.

3. Ведущий называет вопрос и его номер. Тот, у кого на карточке есть ответ, ставит рядом с ним номер вопроса.

4. Победителем становится тот, у кого полностью заполнен горизонтальный или вертикальный столбик таблицы.

5. Правильность ответа проверяют путем сравнения ответа с номером вопроса, записанным рядом с ним.

Два Из Эрсц Праздник

Афикоман раза Египта Исраэль Свободы

Маца и Моровая

Ривка Град Маца

марор язва

Вши Барех Бесплатно Йохевед Нечестивый

Не умеющий Леа Магид Кровь Моше

спрашивать

Саранча Ман Элиэзер Песах Мирьям

Игра "Война,мячей" (для больших групп)

1) Класс делят на две команды.

2) Каждый игрок получает полный список вопросов.

3) Игрок первой команды вызывает по имени игрока второй команды.

4) Игрок первой команды "бросает мяч" игроку второй команды. "Бросает мяч" = задает вопрос из списка.

5) Если второй игрок "ловит мяч" = правильно отвечает на вопрос, он бросает мяч обратно кому-нибудь из игроков первой команды.

6) Если второй игрок не "ловит мяч" = не дает правильный ответ на ' вопрос, то он выбывает из игры, а мяч бросает кто-то другой из его команды.

7) Выигрывает команда, в которой остались игроки. Если же все вопросы исчерпаны, и игроки остались в обеих командах, то побеждает та команда, в которой осталось больше игроков.

8) Автор предлагает время от времени задавать выбывшим из игры игрокам те вопросы, на которые ученики ответили неверно. Если они ответят правильно, это даст им возможность вернуться в свою команду. Таким образом можно достичь того, что даже выбывшие из игры дети будут внимательно следить за происходящим.

АНАЛИТИЧЕСКИЕ ИГРЫ

ИГРЫ НА ЗАПОМИНАНИЕ

ИГРЫ НА УЗНАВАНИЕ

Учитель может развивать у своих учеников различные виды мышления. На вопрос, требующий анализа, ученик должен сам найти ответ, часто с помощью учителя. В вопросе на запоминание ученик должен вспомнить материал, который он проходил в классе, а в вопросе на узнавание выбрать правильный ответ из нескольких вариантов ответа.

Естественно, если ученик уже знает ответ на аналитический вопрос этот вопрос превращается в вопрос на запоминание или узнавание.

Педагогические задачи

Аналитические игры:

1) развивают более высокий уровень мышления, чем игры на запоминание

2) помогают учащимся развить навык самостоятельных занятий

Игры на запоминание:

дают возможность повторить и закрепить изученный материал

Игры на узнавание:

1) помогают иногда вспомнить изученный материал, особенно сложный;

2) иногда не важно, чтобы ученик помнил изученный материал, достаточно, что он его узнает, когда видит.

Мы приводим три игры. В первой из них ученик должен сам прийти к ответу (предполагается, что он не знает ответ из другого источника). Во второй и третьей играх ученик должен вспомнить или узнать изученный материал.

Аналитическая игра Правила игры

1. Класс делят на команды по 3-4 человека.

2. Все команды получают идентичные списки вопросов.

3. Записывают время начала игры.

4. Команда, ответившая на все вопросы, прекращает игру

5. Каждой команде отводится определенное количество минут для игры (например, 27 минут).

6. За каждый вопрос, на который команда не ответила, ей добавляется минута.

7. За каждый вопрос, на который команда ответила неправильно, ей добавляется две минуты.

8. Выигрывает та группа, которая заканчивает игру за наименьшее количество минут.



Вопросы к аналитической игре

Ответы на вопросы находятся в книге Шмот (1:1 — 2:9) или в комментариях Раши к этому отрывку из Торы.

1. а) Сколько потомков Яакова пришло вместе с ним в Египет? б) Сколько потомков Яакова уже было в Египте (информация: у Йосефа было два сына)

2. В чем состоит трудность пасука 1:8?

3. Как называются цари Египта?

4. Чего боится царь Египта?

5. Что в первую очередь предпринял царь, чтобы уменьшить число евреев?

6. Удалось ли ему это?

7. Некоторые историки предполагают, что имя царя Египта, поработившего евреев, было Рамзес. На чем основано это мнение?

8. Каков был второй шаг фараона, чтобы уменьшить число евреев?

9. Какими родственными связями связаны повитухи между собой и с Моше? (комментарий Раши и текст Торы, Шмот, 6:20, 15:20)

10. Как повитухи сопротивлялись приказу фараона — активно или пассивно?

11. После того, как вторая попытка не удалась, что было сделано з третий раз?

12. Почему в приказе царя Египта говорилось только о мальчиках?

13. Кто спас избавителя Израиля? В чем ирония этой ситуации?

14. "Благодаря праведницам того поколения евреи были выведены из Египта", — утверждали наши мудрецы. Приведите доказательство этого из Писания.

Примечание: Если учитель хочет облегчить детям задачу поиска ответов, он может указать источник ответов.

Ответы на вопросы для аналитической игры

1. )а 67; б) 3

2. Как может быть, что царь Египта не знал Йосефа, ведь ЙосефспасЕгипет?

3. Фараон

4. Что евреи могут объединиться с врагами Египта.

5. Заставил их делать тяжкую работу.

6. Нет. По мере того, как изнуряли народ, он размножался и разрастался.

7. Название одного из городов, которые строили евреи, было Размес.

8. Он приказал повитухам убивать новорожденных мальчиков.

9. Йоховед - мать, Мирьям - ее дочь и сестра Моше.

10. Активно; они также ухаживали за новорожденными.

11. Был приказ бросать в воду новорожденных еврейских мальчиков.

12. Потому что он хотел убить их избавителя, который должен был быть мужчиной.

13. Дочь самого царя спасла избавителя евреев, и он вырос во дворце царя.

14. Повитухи оставляли в живых младенцев, дочь фараона спасла Моше, а его сестра следила за ним. 



Игра на запоминание "Крестики-нолики"

Правила игры:

1. Из числа учеников выбирают

а) ведущего;

б) двух учеников, один из которых играет крестиками, а второй - ноликами.

2. Остальные ученики наблюдают за игрой.

3. Ведущий рисует на доске поле для игры в крестики-нолики.

4. Первый игрок выбирает клетку, в которой он хочет поставить крестик или нолик.

5. Ведущий задает вопрос игроку, и если тот отвечает правильно, он получает право записать крестик или нолик в выбранную им клетку. Если его ответ неверен, ведущий сам говорит правильный ответ.

6. Затем ведущий обращается ко второму игроку, и тот выбирает клетку, в которой хочет поставить свой значок.

7. Второй игрок продолжает игру по правилам, описанным в п.5.

8. Побеждает ют, кому первому удается заполнить три клетки, находящиеся на одной прямой своими значками.

9. Если победителя нет, объявляется ничья.

10. Затем выбираются новые игроки и ведущий.

11. Примечание: Можно разделить класс на две команды, и каждая посылает по одному представителю на игру. Выигравший получает очко для своей команды. Выигрывает команда, набравшая больше очков.

Игра в цепочку (игра на узнавание)

Правила:

1) Учитель готовит две одинаковые пачки карточек с вопросами; количество вопросов равняется половине учащиъся в классе.

2) Учитель готовит также 2 экземпляра ответов; ответы должны быть на обычной бумаге, каждый ответ на отдельном листе.

3) Класс делят на две равные команды (если в одной из команд на одного ученика больше, см. ниже)

4) Учитель раздает в одной группе вопросы и ответы.

а) один ученик получает один вопрос и ответ на другой вопрос;

б) не должно быть таких пар учеников, когда один получает ответ на вопрос другого, а другой получает ответ на вопрос первого.

Задача учителя станет значительно легче, если он разложит перед собой все вопросы, под каждый вопрос положит ответ на него затем сдвинет все ответы на одно место вправо, а последний ответ положит под первый вопрос и даст каждому ученику по карточке с вопросом и ответом, которые лежат одна на другой.

в) если в одной команде на одного ученика больше, чем во второй, то один ученик получает только вопрос, а второй — только ответ.

г) учитель раздает всем ученикам куски веревки длиной примерно в полметра.

5. Учитель распределяет вопросы и ответы во второй команде, как указано выше.

6. Каждый ученик прикалывает свою карточку с ответом к своей рубашке.

7. По знаку учителя, каждый ученик ищет в своей команде ученика, на рубашке которого приколот ответ на вопрос, указанный в его карточке.

8. Когда "вопрос" находит "ответ", ученики берутся за концы веревки одного из них и таким образом становятся звеном цепочки.

9. Они продолжают дальше искать ответ на второй вопрос, находящийся в руках второго ученика в звене. Когда находят ответ и на этот вопрос, "вопрос" и "ответ" берутся за концы второй веревки.

10. Так продолжается до тех пор, пока все "вопросы" найдут свои "ответы". Тогда нужно замкнуть круг.

11. Выигрывает та группа, которая первой образует цепочку.

12. Учитель проверяет соответствие вопросов и ответов.

г

ИГРЫ, ТРЕБУЮЩИЕ ТОЛЬКО ЗНАНИЙ ИГРЫ, В КОТОРЫХ УСПЕХ ЗАВИСИТ ОТ ЗНАНИЙ И ОТ УДАЧИ

ИГРЫ, ТРЕБУЮЩИЕ ВЫБОРА СТРАТЕГИИ ДЕЙСТВИЙ I ИГРЫ, ТРЕБУЮЩИЕ ОПРЕДЕЛЕННЫХ НАВЫКОВ

Педагогические рекомендации

1. Победа в игре является для учеников стимулом хорошо учиться. 2-4. Игры, успех в которых зависит от удачи, выбора стратегии и тренировки (быстроты и ловкости), дают шанс на победу также более слабым и менее знающим, но способным ученикам и тем самым поощряют их к участию в игре.

3. Игры, требующие выбора стратегии действий, поощряют обдумывание а не простое запоминание.

Ниже представлены четыре игры, основанные на ответах на одинаковые вопросы, каждая из которых представляет определенный тип игры. В каких случаях вы использовали бы тот или иной тип? Вопросы для всех игр находятся в конце этого раздела.

1. Баскетбол (игра, требующая только знаний)

Примечание: Не существует игры, в которой совершенно отсутствовал бы элемент везения (если соперники отвечают на различные вопросы) или совсем не требовалось бы сообразительности или быстроты (если соперники отвечают на одни и те же вопросы). Однако в этой игре эти элементы практически отсутствуют.

Правила игры

В игре участвуют двое. Как и в настоящем баскетболе, каждый должен забросить "мяч" з "корзину" соперника.

1. Заранее подготовленные вопросы разделены на три категории по степени сложности:

а) бросок через все поле (наиболее сложные);

б) бросок из центра (средней сложности);

в) бросок из-под корзины соперника или ведение (легкие)

2. Один из соперников начинает игру от своей корзины (А). В его распоряжении есть различные способы для того, чтобы забросить мяч в корзину соперника (Б):

а) совершить бросок через все поле. Ученик, выбравший этот способ, должен правильно ответить на один из сложных вопросов;

б) провести мяч к центру поля, ответив на легкий вопрос, и бросить его оттуда, ответив на вопрос средней сложности.

в) провести мяч к центру поля к корзине соперника, верно ответив на легкий вопрос, а затем провести мяч к корзине соперника, верно ответив на второй вопрос, и совершить бросок, верно ответив на третий легкий вопрос.

3. Если ученик попадает в корзину (правильно отвечает на вопрос), он получает 2 очка, и мяч переходит к сопернику, который начинает игру от своей корзины.

4. Если играющий теряет мяч (т.е. неправильно отвечает на вопрос) в каком-то месте площадки, мяч в том же месте переходит к сопернику, который может бросить его в корзину в соответствии с правилами игры.

5. Окончание игры: исчерпаны все вопросы как минимум в одной из трех категорий. Побеждает тот, кто наберет большее количество очков.

Игра: "Стрельба по мишени" Эта игра требует определенных навыков и знаний

Правила игры:

1. Учитель должен подготовить вопросы трех уровней сложности.

2. Учитель готовит мишень с тремя концентрическими окружностями.

3. Первый игрок бросает стрелу в мишень.

а) если он попадает во внутренний круг (30), то его противник задает ему сложный вопрос;

б) если он попадает в средний круг (20), то его противник задает ему вопрос средней сложности;

в) если он попадает во внешний круг (10), то его противник задает ему простой вопрос.

4. Если играющий отвечает правильно на вопрос, он получает

соответствующее количество очков.

Если он ошибается, то очки ему не засчитываются.

5. Второй игрок продолжает игру.

6. Перед началом игры играющие договариваются о том, сколько времени она будет продолжаться, или сколько выстрелов по мишени произведет каждый играющий. Победителем становится набравший наибольшее количество очков.

Примечание. Если учитель опасается давать детям в руки стрелы, можно вместо стрел бросать в мишень маленький мячик и т.п. В этом случае на пол ставят картонную коробку, в которой делают перегородки (подобно мишени), так чтобы мячик при попадании в отверстие оставался в клетке.

Игра в квадраты

В этой игре успех зависит от правильного выбора стратегии. 1. Ученики подготавливают таблицу (6 х б точек — см. ниже).

2. Цель игры: закрыть квадрат.

3. Ход игры:

а) играющие по очереди отвечают на вопросы.

б) ответивший правильно может провести линию между двумя точками (только в горизонтальном или вертикальном направлении). Игрок, не сумевший правильно ответить на вопрос, не имеет право провести линию.

в) если линия, проведенная играющим, является четвертой стороной квадрата, он выигрывает этот квадрат (не имеет значения, кто провел первые три стороны квадрата).

4. Игра считается законченной, когда не остается больше незакрытых квадратов. Победителем является тот, кто закрыл наибольшее количество квадратов.

5. Примечание: Если у играющего есть возможность закрыть квадрат, можно задать ему более сложный вопрос.

Игра "Лестницы и веревки" В этой игре успех зависит от удачи.

1. Готовят три стопки вопросов: легкие, средней сложности и сложные.

2. Игра ведется на игровой таблице.

3. Первый игрок бросает кубик и продвигается по таблице на соответствующее количество клеток.

4. а) если в клетке, куда попал играющий, нет веревки или лестницы, он вытаскивает вопрос из стопки с легкими вопросами. Если он отвечает правильно на вопрос, он остается на месте; если нет, он возвращается на прежнее место:

б) если в клетке есть лестница, играющий должен ответить на вопрос средней сложности. Если он отвечает правильно, он поднимается по

лестнице, и следующий ход начинает с этого места. Если он ошибается

в ответе, он возвращается на прежнее место.

в) Если в клетке есть веревка, то играющий отвечает на трудный вопрос.

При условии правильного ответа он остается на той же клетке. Если же

он ошибается, он спускается по веревке, и следующий ход делает из

клетки, в которую он спустился.

5. Победителем становится тот, кто первым доберется до последней

клетки.

ВОПРОСЫ ТРЕХ УРОВНЕЙ СЛОЖНОСТИ Сложные вопросы

1. Кто была жена Аарона?

2. Сколько лет сыны Израиля пробыли в Египте?

3. Кто была дочь тети (двоюродная сестра) Амрама?

4. Как вначале отреагрировали сыны Израиля на слова Моше, что он выведет их Египта.

5. Моше назвал несколько причин того, почему он недостоин быть посланцем Всевышнего и вывести сынов Израиля из Египта. Какова была главная причина (по мнению мудрецов)?

6. Откуда мы узнаем, что когда Паро усилил гнет рабства, сыны Израиля реагировали именно так, как он ожидал?

7. Кто пострадал из-за нового указа Паро, велевшего не давать больше соломы? И какую награду они получили за свои страдания?

8. В тот день, когда сыны Израиля пометили кровью пасхальной жертвы косяки своих дверей, они исполнили еще одну заповедь, связанную с кровью. Какая это была заповедь?

9. Ради кого были избавлены сыны Израиля из Египта?

10. Какие признаки народа сохранили евреи в Египте?

Вопросы средней сложности

11. В какой день месяца Нисан сыны Израиля взяли в свои дома в Египте ягнят для пасхальной жертвы?

12. Что из себя представляла вторая казнь?

13. В чем заключалась третья казнь?

14. В чем заключалась четвертая казнь?

15. В чем заключалась пятая казнь?

16. В чем заключалась шестая казнь?

17. В чем заключалась седьмая казнь?

18. В чем заключалась восьмая казнь?

19. В чем заключалась девятая казнь?

20. Как реагировал Паро, когда Моше впервые сказал ему, чтобы он отпустил евреев?

21. Какую первую заповедь получили сыны Израиля как народ?

22. Почему ягненка для пасхальной жертвы взяли за четыре дня до того, как он был зарезан?

23. Почему Аарон, а не Моше, ударил посохом Нил, и воды его превратились в кровь?

24. Что находилось внутри града, который выпал в Египте?

Легкие вопросы

25. Какой хлеб мы едим в Песах?

26. Что мы едим в Песах, чтобы вспомнить о горькой жизни в Египте?

27. Как называли египетских царей?

28. Какого числа и в каком месяце мы празднуем первый день праздника Песах?

29. Каких животных сыны Израиля принесли в жертву в Египте?

30. Куда помещали в Египте кровь жертвенных животных?

31. Что представляла собой первая казнь?

32. В чем заключалась десятая казнь?

33. Сколько дней, согласно Торе, мы празднуем Песах?

34. Кто спас Моше из Нила?

35. Кто вырастил Моше на самом деле?

36. Кто такие "хартумим" (волхвы)?

37. Что сделал посох Аарона с посохами волхвов?

38. Как приготовляют пасхальную жертву?

39. Что сделали с частью пасхальной жертвы, оставшейся наутро?

40. Как были одеты сыны Израиля, когда ели пасхальную жертву в Египте?

41. В какой час Всевышний поразил египетских первенцев?

42. В какое время суток вышли сыны Израиля из Египта?

43. Сколько лет было Моше, когда он предстал перед Паро?

44. Почему Моше не говорил прямо с Фараоном?

45. Как Всевышний впервые явился Моше?

46. Одни ли сыны Израиля вышли из Египта?

47. С пустыми ли руками сыны Израиля вышли из Египта?

48. Вопреки ли желанию египтян сыны Израиля покинули Египет?

ОТВЕТЫ НА ВОПРОСЫ Сложные вопросы

1. Элишева

2. 210

3. Мирьям, его дочь

4. Поклонились, благодаря Всевышнего

5. Он не хотел нанести ущерба старшему брату, Аарону • 6. Они жаловались Моше и Аарону, что их требования к Фараону только повредили сынам Израиля

7. Надсмотрщики из числа сынов Израиля. В пустыне они стали < членами Санэдрина

8. Обрезание

'•< 9. Ради праведных женщин 10. Свои имена, язык и одежду

Вопросы средней сложности

, 11. 10 Нисана

12. Лягушки

13. Вши

14. Дикие звери

15. Чума

16. Язвы

17. Град

18. Саранча

19. Тьма

I

20. Сделал гнет рабства более тяжелым

21. Освящение нового месяца

22. Чтобы заслуга в исполнении заповеди сынов Израиля была больше.

23. Нил спас Моше, когда тот был младенцем

24. Огонь

Легкие вопросы

25. Маца

26. Марор

27. Паро

28. 15 Нисана

29. Мелкий рогатый скот

30. Пометили кровью косяки и балки дверей

31. Кровь

32. Поражение первенцев

33. 7

34. Дочь Паро

35. Его мать

36. Колдуны

37. Проглотил их

38. Жарят на огне

39. Сожгли

40. Они были готовы немедленно отправиться в путь

41. В полночь

42. Утром

43. 80

44. Моше был косноязычен

45. В терновнике

46. С ними вышла большая толпа неевреев

47. Нет, они получили одежду, серебро и золото от египтян.

48. Нет, египтяне торопили их уйти поскорей.

ИСТОЧНИКИ ДЛЯ ОТВЕТОВ НА ВОПРОСЫ Сложные вопросы

1. Шмот 6:23

2. Раши на Шмот, 12:40

3. Шмот 6:20 и Шмот 15:20

4. 4:31

5. Раши на Шмот, 4:13

6. Шмот 5:21

7. Раши на Шмот 5:14

8. Раши на Шмот 12:6

9. Мидраш на Шмот

10. Мидраш на Шмот

Вопросы средней сложности

11. Шмот 12:3

12. 7:27

13. 8:13

14. 8:17

15. 9:3

16. 9:9

17. 9:18

18. Шмот 10:4

19. 10:21

20. 5:7 -9

21. 12:2

22. Раши Шмот 12:6

23. Раши Шмот 7:19

24. Шмот 9:24

Легкие вопросы

25. Шмот 12:15

26. 12:8

27. 1:11

28. Раши на Шмот, 12:14

29. Шмот 12:21

30. 12:22

31. 7:17

32. 12:29

33. 12:16

34. 2:5

35. 2:8-10

36. 7:11

37. 7:12

38. Шмот 12:9

39. 12:10

40. 12:11

41. 12:29

42. 12:17

43. 7:7

44. 6:30; 7:1

45. 3:2

46. 12:38

47. 12:35-36

48. 12:33

ИГРЫ-ЭСТАФЕТЫ

Педагогические задачи:

Когда имеется порядковая связь между различными элементами информации и учитель хочет, чтобы ученик запомнил последовательность, в которой она расположена, он может использовать игру-эстафету, сохраняющую этот порядок.

Правила игры

1. Класс делят на несколько равных групп, по 4-5 учеников в каждой. Если число учеников в классе не позволяет сделать группы равными, то

в группе, в которой не хватает одного ученика, кто-то из играющих будет играть "за двоих", т.е. за себя и за отсутствующего.

2. Каждая группа становится в очередь позади условной линии (старта).

3. Учитель называет род информации, например: "части седера". Первый ученик каждой группы бежит к доске, пишет на ней первую часть и возвращается к своей группе. Когда он пересекает линию старта, к доске бежит второй ученик, пишет вторую часть и возвращается. Затем бежит третий, четвертый, снова первый и т.д., пока все задание не будет выполнено.

4. Побеждает группа, первой правильно написала на доске весь порядок седера.

Примечания:

1) Учитель заранее устанавливает правила:

а) могут ли члены одной команды переговариваться между собой, советоваться, чтобы установить последовательность информации, или каждый ученик должен самостоятельно ответить на вопрос;

V

б) можно ли одному ученику исправить то, что написал другой.

2) Сложно бывает воспрепятствовать списыванию одной группы у другой.

3) Эту же игру можно использвоать и в том случае, когда элементы информации не образуют строгой порядковой последовательности, но между ними имеется явная логическая связь, например: четыре сына в пасхальной Агаде. В этом случае последовательность выполнения задания, разумеется, не играет роли.

4) Если нежелательно устраивать в классе беготню, группы, участвующие в игре, могут по очереди передавать от одного другому лист, на котором каждый пишет свой ответ.

5) Время от времени можно использовать эту игру, чтобы от изученного материала перейти к новому. Учитель дает каждой группе список вопросов, и ответ на каждый вопрос образует как бы ряд

кирпичей в кладке стены, пока группа не придет к конечному ответу. Например:

Конечный вопрос: Откуда известно мидрашу, что Амрам развелся со своей женой, Йохевед, а потом женился на ней вторично, перед рождением Моше?

Вопросы:

1) Кто был отец Моше?

2) Кто была его жена (отца Моше)?

3) Кто были брат и сестра Моше?

4) Были ли они сыном и дочерью того же отца и той же матери, что и Моше?

5) Кто родился первым, Моше или Аарон?

6) Что сделал отец Моше перед его рождением, в соответствии с первым стихом второй главы (книги Шмот)?

7) Раз так, что произошло между рождением Аарона и рождением Моше?

Информация для игры-эстафеты Из пасхальной Агады

1. Эхад, ми йодеа?

2. Хад гадья (козочка)

3. Четыре вопроса

4. Четыре сына

5. Дайейну (достаточно нам)

6. Десять казней.

7. Мудрецы на седере в Бней-Браке*

8. Благословения Биркат а-мазон*

9. "И было в полночь"

10. Адир Ху (Велик Он)

11. Ки ло наэ (ибо Ему подобает)

* В связи с тем, что ответы на эти вопросы содержат мало элементов, юс можно объединить, например "Перечисли сперва четырех сыновей, а затем — четыре вопроса".

Темы для вопросов из Пятикнижия

1) События в жизни Моше (желательно давать перечень событий не по порядку: ученик должен сам установить их последовательность).

2) Сыновья Яакова (в порядке их рождения или упоминания в стихе).

3) Родственники Моше (члены семьи: брат, жена, родители и т.д.)

4) Поколения от Яакова до Пинхаса (сына Элиэзера, сына Аарона)

5) Порядок встреч Моше и Аарона с Паро.

6) Порядок просьб, с которыми Моше обращается к Паро.

7) Порядок событий, происшедших 14 — 15 Нисана в Египте (Песах, Исход).

ПОДВИЖНЫЕ ИГРЫ

НАСТОЛЬНЫЕ ИГРЫ

ИГРЫ, НЕ ТРЕБУЮЩИЕ ДВИЖЕНИЯ

И НАСТОЛЬНОГО ИГРОВОГО ПОЛЯ

Педагогические задачи

Подвижные игры:

1. позволяют дать выход избытку энергии в перерыве между уроками.

2. иногда дают шанс даже слабому ученику одержать победу.

Настольные игры

1. Настольное поле в основном определяет финал игры и тем самым ограничивает время игры.

2. Игры позволяют давать объяснения по ходу игры.

3. В играх есть элемент везения, удачи, и благодаря этому иногда может победить даже слабый ученик.

Игры, не требующие движения и настольного игрового поля

1. Такие игры, как правило, проводить легче всего, поскольку они основаны на простом наборе вопросов. Кстати, ученики часто сами изменяют правила игры, делая ее более интересной.

ПОДВИЖНЫЕ ИГРЫ

"Штандер' (5рш1) Указания к проведению игры

1. Учитель подготавливает вопросы разной степени сложности, ответы на которые приносят от 1 до 6 очков. «

2. Учитель подбрасывает в воздух мяч и одновременно называет по имени одного из играющих.

3. Названный (допустим, Саша) должен поймать мяч, как можно быстрее (не важно, коснулся мяч земли или нет). Пока он ловит мяч, остальные участники игры разбегаются по площадке, стараясь убежать от него, как можно дальше.

4. Поймав мяч, Саша кричит "Стой!", и все остальные обязаны остановиться. (Если кто-то пробежал по инерции вперед, он должен вернуться на то место, где его застал возглас "Стой!").

5. Ведущий должен стараться попасть брошенным мячом в одного из играющих.

6. 7. Когда Саша решит, в кого именно он хочет бросить мяч, ему разрешается приблизиться к нему максимум на шесть шагов. Но чтобы сделать это, он должен сначала сказать, на вопрос какого уровня сложности он хочет отвечать (от 1 до 6 очков за вопрос). Учитель задает соответствующий вопрос. Если Саша отвечает правильно, он может сделать несколько шагов вперед (от 1 до 6 шагов, в зависимости от числа заработанных очков, т.е. от уровня сложности вопроса). Если же ответ дан неправильно, Саша остается на месте.

• 8. Саша бросает мяч в цель. Если он попадает, то теперь очередь того, в кого попал мяч, быть "учителем": он подбрасывает мяч и называет по имени следующего ученика. Если же Саша промахнулся, он сам становиться "учителем" и подбрасывает мяч.

9. Примечание. Возможно, учителю придется ограничить длину шага, если игровая площадка невелика и можно несколькими прыжками приблизиться к любому из играющих.

10. Если хотят определить "победителя" (хотя в этом нет нужды), заранее устанавливают правило, согласно которому всякий раз, когда кому-либо из играющих приходится быть "учителем" (т.е. кто-то

попадает в него мячом, либо он сам промахивается), он получает штрафное очко. Получив три таких очка, играющий выходит из игры. Побеждает тот, кто остается последним.

НАСТОЛЬНЫЕ ИГРЫ

Перед вами два примера настольных игровых полей. Первый — ксерокопия распространенной игры; второе поле изобрел автор.

Игровое поле уже существующей игры Преимущество этого поля перед тем, которое сделает сам учитель:

1. Учителю не придется тратить время на изготовление игры и составление правил.

2. Поскольку игра знакома ученикам, не нужно тратить время на изучение правил новой игры.

3. Учащиеся, как правило, больше любят играть в знакомые игры.

РагсНеех!

Правила этой игры отличаются от обычных правил следующим:

1. Вместо того, чтобы бросать кубик, ученик вытаскивает из стопки карточку. На каждой карточке написаны: а) вопрос; б) ответ; в) число очков, полученных за правильный ответ.

2. Вопрос зачитывает другой ученик, поскольку на карточке написан также ответ.

3. В настоящей игре бросают два кубика, но в нашей игре тянут лишь одну карточку, поэтому продвинуться можно только на шесть ходов, а не на двенадцать.

4. Поскольку шанс вытащить число 5 невелик, лучше отказаться от правила, позволяющего фишке покинуть "дом" только в случае, если выпадет это число.

Игровое поле, изготовленное учителем

Преимущество этого поля перед первым: учитель может лучше приспособить игру для изучения нужного материала. Старайтесь не затрачивать много времени на изготовление игрового поля.

К игре надо разработать правила: как продвигаются вперед? Здесь надо отыскать золотую середину между чересчур сложными правилами, убивающими желание играть еще до начала игры, и правилами слишком простыми, неспособными сделать игру увлекательной для учеников. Предпочтительнее правила более простые, поскольку ученики могут сами так изменить их, чтобы находить в игре больше интереса. Изготовляя поле, учитель должен решить, будет ли продвижение вперед зависеть исключительно от правильных ответов на вопросы, или в игре будет присутствовать элемент удачи, введенный с помощью полей, снабженных указаниями "прыгнуть вперед" или "возвратиться назад на несколько ходов" или "пропустить ход" и т.д.

ИГРЫ, НЕ ТРЕБУЮЩИЕ ДВИЖЕНИЯ И НАСТОЛЬНОГО ИГРОВОГО ПОЛЯ

Преимущество такого рода игр в том, что они не требуют игровой

площадки, как подвижные игры, и число участников в них не

ограничено, как в настольных играх.

Побеждает тот, кто первым наберет нужное количество

очков. Например, первый, кто наберет 100 очков, становится

победителем.

Простая игра

1. Для игры нужна стопка карточек, на каждой из которых написаны: а) вопрос; б) ответ; в) число очков, которые приносит правильный ответ (от 1 до 6), в соответствии со степенью трудности вопроса.

2. Каждый ученик, по очереди, берет верхнюю карточку. Поскольку она содержит также ответ, то вопрос на карточке читает другой ученик.

3. Если ученик ответил правильно, он получает указанное на карточке число очков. За неправильный ответ он не получает ничего.

4. Побеждает тот, кто первым наберет 100 очков.

К этой игре можно добавить дополнительные правила, чтобы сделать ее более сложной. Например:

а) Ученик, прежде чем услышит вопрос, держит пари на 1-3 очка, что сможет ответить на вопрос. Если ученик дает правильный ответ, он получает, впридачу к основным очкам, еще и очки, выигранные на пари. Если ответ неправильный, ученик вычитает проигранные на пари очки из своей "казны".

б) Тот, кто читает вопрос, говорит также ответ — однако вовсе не обязательно истинный, тот, что написан на карточке. Отвечающий должен решить, правилен ли услышанный им ответ. Если он решает правильно, то получает число очков, полагающееся за верный ответ.

в) Все ученики получают список вопросов (без ответов). Возле каждого вопроса проставлено количество очков (от 1 до 6), которое можно получить за правильный ответ.

Ученикам дается для ответа определенное время. Этого времени заведомо недостаточно, чтобы ответить на все вопросы. Поэтому каждый ученик стоит перед выбором: он должен решить, отвечать ли на более сложные вопросы, приносящие больше очков, или на легкие, приносящие меньше.

Победит тот, кто наберет больше очков.

ВОПРОСЫ ПО КАТЕГОРИЯМ СЛОЖНОСТИ Первая категория (1 очко)

1. Что собой представляла первая из египетских казней? (Шмот 7:17) — Кровь.

2. Где находился Паро, когда Моше предупредил его о казни "кровь"? (Шмот 7:15). — На берегу Нила.

3. Сколько времени продолжалась казнь "кровь"? (Шмот 7:25) — 7 дней.

4. Что собой представляла вторая египетская казнь? (Шмот 7:27) — Лягушки.

5. Куда забирались лягушки? (Шмот 7:28) - В дома египтян и даже в их постели и печи.

6. Что собой представляла седьмая казнь? (Шмот 9:18) — Град.

7. Как египтяне могли защититься от града? (Шмот 9:18) — Они могли укрыть свой скот в домах.

Вторая категория (2 очка)

1. Кто ударил по Нилу, чтобы навести на него казнь "кровь" (Шмот 7:19) — Аарон.

2. Египтянам не хватало воды из-за того, что Нил бьи поражен казнью "кровь". От чего еще в то же время страдали египтяне? (Шмот 7:18) ~ Рыба издохла, от нее распространялась вонь.

3. Почему Паро не послушался Моше и после казни "кровь"? (Шмот 7:22) — Потому что его волхвы тоже умели превращать воду в кровь

4. В какой день месяца Нисан евреи взяли пасхальную жертву в Египте? (Шмот 12:3) — 10 Нисана.

5. В какой день месяца Нисан евреи заклали пасхальную жертву в Египте? (Шмот 12:6) — 14 Нисана.

6. Как приготовили пасхальную жертву? (Шмот 12:8) — Зажарили на огне.

7. Кто спас Моше из вод Нила? (Шмот 2:5) — Дочь Паро.

8. Кто была жена Моше? (Шмот 2:21) — Ципора.

9. Радовался ли Моше, что Б-г избрал его, чтобы вывести евреев из Египта? (Шмот 3:11) — Нет.

Третья категория (3 очка)

1. Перед какими казнями Моше предупреждал Паро об этих казнях? — Кровь, лягушки, дикие звери, мор, град, саранча, казнь первенцев.

2. Какие казни могли повтортъ волхвы Паро? (Шмот 7:22; 7:3) — Кровь, лягушки.

3. Поскольку волхвы тоже могли превратить воду в кровь, что подумал Паро о деянии Моше и Аарона? (Шмот 7:22, Раши) — Что это такое же колдовство, как и чары его волхвов.

4. Что делала семья, кторая была слишком немногочисленна и не могла съесть пасхальную жертву за одну ночь (Шмот 12:4)? — Приносила жертву вместе с другой семьей.

5. Когда ели пасхальную жертву? (Шмот 12 :8) — В ночь с 14 на 15 Нисана.

6. Что сделала мать Моше, когда он родился? (Шмот 2:2) ~ Спрятала его.

7. Кому помог Моше в Мидьяне? (Шмот 2:16,17) — Дочерям мидьянского жреца.

Четвертая категория (4 очка)

1. Почему Аарон, а не Моше поразил Нил кровью и казнил Египет лягушками, а не сам Моше? (Шмот 7:19 Раши) — Нил спас его, когда Моше был младенцем, и потому он не мог причинить ему зло.

2. Почему пасхальную жертву взяли за четыре дня до заклания? (Шмот 12:6; Раши на слова "будет он у вас в хранении") — Чтобы, выполнив эту заповедь, сыны Израиля заслужили Избавление из египетского рабства.

3. Что сделал Моше, убив египтянина? (Шмот 2:15) — Бежал в Мидьян.

4. Кто вырастил (не усыновил) Моше? (Шмот 2:8-10) — Его мать.

5. Кто, в конечном итоге, сорвал планы Паро убить избавителя сынов Израиля? (Шмот 2:5) — Дочь Паро.

6. Какие два имени носил тесть Моше? (Шмот 2:18; 3:1) — Реуэль, Йитро.

Пятая категория (5 очков)

1. Почему Б-г начал казнить Египет с двух казней, поражающих Нил (кровь и лягушки)? (Шмот 7:17; Раши) — Нил был божеством у египтян, и Всевышний хотел показать, что языческое божество лишено силы.

2. Моше не поразил Нил первой и второй казнью, поскольку был обязан ему за добро. Чему это учит нас? — Если Моше отплатил добром за добро даже неодушевленному предмету, мы тем более должны платить добром за добро людям.

3. В чем признался Паро после седьмой казни? (Шмот 9:27) — Что он согрешил.

4. Какая связь между седьмой и восьмой казнью? (Шмот 10:5) — Саранча пожрала все, что уцелело в полях после града.

5. Чего не могли делать египтяне во время казни тьмой? (Шмот 10:23) — Не могли даже сдвинуться с места.

Шестая категория (б очков)

1. Почему трудно объяснить слова: "Вода превратилась в кровь "в деревьях и камнях" (Шмот 7:19). Как объясняет это Раши? — В камнях нет воды. Раши объясняет: "В деревянных и каменных сосудах".

2. Что делал Моше в промежутках между казнями? (Шмот 7:25; Раши) — Он пытался убедить Паро освободить сынов Израиля.

3. Напиши по порядку все десять казней. — Кровь, лягушки, вши, дикие звери, чума, язвы, град, саранча, тьма, поражение первенцев.

4. В Торе написано, что повитухи "не делали так, как велел им царь египетский". После этого сказано: "и оставляли детей в живых". Что вторая часть фразы прибавляет к первой, чего мы не узнали из первой части и узнаем из второй? (Шмот 1:17; Раши) — Повитухи не только не умертвляли детей, но прилагали все усилия, чтобы новорожденные оставались в живых, выживали.

5. Как мог египтянин узнать еврея? (Мидраш) — По одежде, имени и языку.


